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OZET

Bu ¢alismanin amaci 9.sinif meslek lisesi 6grencilerinin geometriye yonelik tutumlari ve 6zyeterlilikleri
ile Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amagla ¢alismada iliskisel tarama
modeli kullanilmustir. i¢ Anadolu’nun kuzeyindeki bir ilin merkezinde bulunan goniillii olarak ¢alismaya katilan
32 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 0grencisi ile calisma gerceklesmistir. Bindak (2004)’tin gelistirdigi
“Geometri Tutum Olgegi”, Cantiirk-Giinhan ve Baser (2007) tarafindan gelistirilen “Geometriye Yonelik
Ozyeterlilik Olgegi” ve Usiskin (1982) tarafindan gelistirilmis ve dlgegin Tiirkgeye uyarlama ¢alismalar1 Duatepe
(2000) tarafindan yapilmis “Van Hiele Geometri Testi” ile ¢aligmanin verileri toplanmistir. Verilerin normalligi
Kolmogorov-Smirnov, Skewness ve Kurtosis degerleri ile incelenmis ve normal dagilim gosterdigi bulunmustur.
Geometriye Yénelik Tutumlart ve Ozyeterlilikleri ile Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri arasinda anlaml
bir iliskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Calismanin
bulgulari; 6grencilerin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinin 1.diizey ve altinda oldugu beklenen diizeye
ulasamadig1, geometriye yonelik tutumlari ve 6zyeterlilikleri ile Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri arasinda
anlamli bir iliskinin olmadig1 ancak dlgeklerin alt faktdrlerinden olan “Ilgi” ve “Olumsuz dzyeterlik inanc1” ile
Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski bulunmustur. Calismanin
bulgularina gore dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Van Hiele diizeyi, geometri, 6zyeterlilik, tutum, meslek lisesi

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between 9th grade vocational high school students'
attitudes towards geometry and their self-efficacy and their VVan Hiele geometric thinking levels. For this purpose,
the relational screening model was used in the study. The study was carried out with 32 VVocational and Technical
Anatolian high school students who participated in the study voluntarily, located in the center of a province in the
north of Central Anatolia. "Geometry Attitude Scale" developed by Bindak (2004), "Self-Efficacy Scale for
Geometry" developed by Cantiirk-Giinhan and Baser (2007) and "Van Hiele" developed by Usiskin (1982) and
the adaptation of the scale to Turkish was made by Duatepe (2000). The data of the study were collected with the
"geometry test". The normality of the data was examined with Kolmogorov-Smirnov, Skewness and Kurtosis
values and it was found to show normal distribution. Pearson correlation coefficient was calculated to determine
whether there was a significant relationship between their Attitudes and Self-Efficacy towards Geometry and their
Van Hiele geometric thinking levels. Findings of the study; The Van Hiele geometric thinking levels of the students
were at level 1 and below, and they could not reach the expected level, there was no significant relationship
between their attitudes and self-efficacy towards geometry and their Van Hiele geometric thinking levels, but
"Interest" and "Negative self-efficacy belief", which are the sub-factors of the scales, and Van Hiele geometric
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thinking levels did not reach the expected level. A positive significant relationship was found between thinking
levels. Suggestions were made according to the findings of the study.

Key words: Van Hiele level, geometry, self-efficacy, attitude, vocational high school
GIRIS

Geometri, insanlarin diinyay1 anlamlandirmasimi saglayan matematigin énemli bir alanidir.
Bireyler ¢ember, daire, kare vb. gibi geometri kavramlariyla giinlilk hayatta karsilagmaktadirlar.
Omegin, Antik Misirlilarin Nil Nehrinin tasmasindan dolay1 arazi sinirlariin yeniden belirlenmesi igin
kraliyet, geometri bilen kisileri gorevlendirmisti ve Antik Yunanin 6nemli isimlerinden Thales,
Eukleides sayesinde geometri simdiki halini almistir. Eski uygarliklardan bugiine kadar geometri
bireylerin hayatlarinda 6nemli bir yerdedir. Degisen ve hizla gelisen diinyada problem c¢ozebilen,
elestirel diisiinebilen, akil yliriitme becerilerine sahip bireylerin yetismesi dnemlidir. Geometri gorsel
olarak akil yiiriitme, matematikteki soyut kavramlarin zihinde canlanmasi ve iliskilendirilmesi, uzamsal
diistinme yeteneklerinin gelismesini saglamaktadir (Demircioglu ve Hatip, 2022). Bu nedenlerle
geometri hem matematik Ogretim programlarinda hem de PISA ve TIMSS gibi uluslararasi egitim
arastirmalarinda yer almaktadir. 2024 Maarif Modeli ortaggretim matematik dersi 6gretim programinda
geometri, “Geometrik Sekiller”, “Eslik ve Benzerlik”, “Geometrik Cisimler” temalar1 ile matematigin
diger alanlariyla biitiinlesik sekilde yer almaktadir. PISA 2022 raporunda matematik okuryazarligi
puanlart incelendiginde; Tiirkiye’deki 6grencilerin matematiksel icerik alanindan “uzay ve sekil” de
diger alanlara gore daha az basarili oldugu ve diisiik puana sahip okul tiirlerinden birinin Mesleki ve
Teknik Anadolu liseleri oldugu goriilmektedir. PISA 2015 ve PISA 2018’de 6grencilerin matematik
alanindaki puanlart okul tiiriine gore incelendiginde; Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri, Fen Lisesi,
Sosyal Bilimler ve Anadolu Liseleri tiirlerine gore daha diisiik diizeydedir. Bu kurumlar gelistirmek ve
nitelikli insan giicli yetistirmek i¢in bilimsel gelismelerden uzak kalmadan bunlar1 egitime yansitmak
gerekmektedir (Eksioglu ve Taspinar, 2019).

Bireylerin kiiciik yastan itibaren karsilastigi geometrinin, sistemli bir sekilde 6grenimi
gerceklesmelidir. Bu siirecin adim adim gergeklestirilmesi ve her bir adimda bireylerin ne gibi
Ozelliklere ve becerilere sahip olmas1 gerektigi belirlenmelidir. Bu konuda Pierre ve Dina Van Hiele
Geldof g¢aligmasinda geometrik diisiinme diizeylerini bes basamakta incelemis ve her diizeyde
Ogrencilerin hangi geometrik diigsiinme becerilerine sahip olmasi gerektigini belirlemiglerdir. Bu
diizeyler (Duatepe Paksu, 2016):

1.diizey (Gérsel diizey): Ogrenciler sekilleri tanimaz ancak biitiin olarak grenir. Seklin aynisini
cizebilir veya biitiin halinde gorsel olarak tanir.

2.dlizey (Betimsel diizey): Sekillerin 6zelliklerini bilir ancak aralarindaki iliskileri bilmeden
ayirt eder. Seklin tanimina ulagmak i¢in gerekli ve yeterli kosullari bilemez.

3.dilizey (Basit ¢ikarim diizeyi): Sekilleri 6zelliklerine gore siiflandirir ve aralarindaki iliskileri
tanimlar ancak nedenleriyle kanitlayamaz.

4.diizey (Cikarim diizeyi): Teorik ve tiimdengelimli diisiinerek sekillerin &zelliklerini ve
arasindaki iliskiyi tanimlar ve ¢ikarimlarda bulunur, kanitlar yapar.
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5.diizey (Sistematik diisiinme diizeyi): Oklid, Oklid dis1 geometri ve farkli geometrik uzaylar
karsilagtirabilir ve ispatlar yapabilir.

Diizeyler arasi gegisler ardigik ve sirali olmalidir, bir diizeye ait 6zellikler tamamlanmadan
digerine gecilemez. Diizey belirlenirken yasa ve sinifa bakilmaz. Van Hiele geometrik diisiinme testine
verilen cevaplara gore diizeyler belirlenir. Ogrenciler, uygun bir dgretim gerceklestirilmediginde iist
siifta diigiik diizey beceriler gosterebilirler. Ogrencilerin diizeylerine gore 6grenme ortamlarmin
diizenlenmesi ve geometri problemlerini ¢dzmede yasadiklar1 zorluklarin belirlenmesi i¢in Van Hiele
geometrik diisiinme diizeyleri 6nemlidir (Barut ve Retnawati, 2020). Ceylan Eliyesil ve Tuna (2023)
caligmalarinda 6grencilerin geometrik diistinme diizeylerinin belirlenerek uygun seviyede geometri
ogretimi yapilmasmin geometri basarisini arttiracagn ifade etmislerdir. Ozgen (2016) 11. simf
Ogrencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerini bazi degiskenler agisindan incelemis
diizeylerini diizey 3’de yigilma oldugunu belirlemis ve Van Hiele diizeyi ile matematik, geometri ve
genel basarisi arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna varmustir.

Geometrik diisiinmenin {ist diizeye ulasabilmesi i¢in duygusal 6zelliklerin etkili oldugunu
ortaya koyan g¢aligmalar bulunmaktadir (Berkan ve Cadirli, 2019; Anikaydin ve Elitok Kesici, 2019;
Sevgi ve Giirtas, 2019; Bal, 2011). Bu calismalarda, duygusal 6zelliklerden olan geometriye yonelik
tutumun ve Ozyeterliligin geometrik diisiinme diizeyleri ile arasindaki iligkiyi incelemislerdir.

Ogrencilerin bir derse yonelik bakis acilar1 ve diisiinceleri o derse karsi tutumlarmi ifade eder.
Ogrencilerin gegmis yasantilart sonucunda bir derse karsi olumlu ve olumsuz tutumlar1 olusabilir.
Egitimde olumlu tutum gelistirmenin énemli oldugu vurgulanmakta ve olumlu tutum ile yiiksek basari
arasinda anlamli iligkiler bulunmaktadir (Yorulmaz ve Cilingir Altiner, 2021). Ogrencilerin geometriye
karst olumlu tutum gelistirmeleri, geometride basarilarinin artmasini saglayacaktir (Anikaydin ve Elitok
Kesici, 2019; Unlii vd, 2010). Giinhan vd. (2022) ¢alismalarinda dgrencilerin tutumlari ve basarilari
olumlu yonde ilerledik¢e, Van Hiele diisinme diizeylerinin gelisecegi sonucuna ulasmistir. Tsao ve
Thung (2022) ¢alismasinda lise 6grencilerinin geometri tutumlarini aragtirmis; 6grencilerin geometriye
ilgi duymadiklari, geometride kendilerine giivenmedikleri sonucuna ulagmistir ve bu durumun
matematik egitimcileri i¢cin endise verici oldugunu, geometriye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
yonelik dersleri ger¢ek yasamla iliskilendirmek gerektigini belirtmistir.

Geometri Ogretiminde sadece tutumun degil Ozyeterliligin de siireci etkileyen onemli bir
degisken oldugu diigiiniilen c¢aligmalar bulunmaktadir (Yorulmaz ve Cilingir Altiner, 2021).
Bandura’nin Sosyal Bilissel Kuramimin temel kavramlarindan olan Ozyeterlilik, bireyin basarisi
hakkinda kendine ait yargilaridir. Ogrenme siirecinde 6zyeterlilik kavrami, 6grencinin karsisina ¢ikan
gorevleri bagartyla tamamlayabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan 6grenme yonlerini biitiiniiyle i¢ine alan, bu
yetenekleri aktif olarak tiim ortamlarda kullanilmasina olanak taniyan bir siire¢ ve yetenekleriyle neler
yapabilecegine olan inang olarak tanimlanabilir (Demir ve Giin, 2023). Ozyeterlilik, kisinin basarma
istegini arttirir, deneyimlerle gelisir ve kendine giiven duymasini saglar (Yenilmez ve Korkmaz, 2013).
Berkant ve Cadirli (2019) calismasinda ortaokul &grencilerinin geometrik diisiinme becerileri ve
geometriye yonelik Oz-yeterlilik algilarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesinin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Unlii vd. (2010) ¢alismalarinda geometri basarisinda biligsel zelliklerin yaninda
tutum ve ozyeterlilik gibi duyussal 6zelliklerinin de etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Yorulmaz ve
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Cilingir Altiner (2021) o6grencilerin, olumlu 6zyeterlilik inancinin geometri O0grenme istegini
arttiracagini ve geometriye karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayacagini ifade etmistir.

Tiim bu calismalarin sonuglar1 dogrultusunda bu calismanin amaci i¢ Anadolu bdlgesinde
bulunan bir meslek lisesindeki 9. smif 6grencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinin
belirlenmesi ve 6grencilerin geometriye yonelik tutumlar ve dzyeterlilikleri ile Van Hiele Geometrik

diisiinme diizeyi arasindaki iliskinin incelenmesidir.

Problemler:

9.smif meslek lisesi 6grencilerinin Van Hiele geometrik diistinme diizeyleri nedir?

2. 9.smif meslek lisesi Ogrencilerinin geometriye yoOnelik tutumlari ile Van Hiele geometrik
diisiinme diizeyleri arasinda bir iliski var midir?

3. 9.sinif meslek lisesi 6grencilerinin geometriye yonelik 6zyeterlilikleri ile Van Hiele geometri
diisiinme diizeyi arasinda bir iligski var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin amaci kapsaminda nicel arastirma yontemlerinden olan tarama modellerinden
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama, iki veya daha fazla degiskenin herhangi bir
miidahale olmadan arasindaki iligkinin incelendigi arastirmalardir. (Karasar, 2016).

Arastirma grubu

Calisma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda I¢ Anadolu bolgesinde bulunan bir meslek
lisesindeki 32 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmacinin gorev yaptigi okuldaki ulasilabilen ve
goniilli olan 9.smuf dgrencileri uygulamaya katilmistir.

Veri toplama araclari
Calismada veri toplama araci olarak “Van Hiele Geometri Testi”, “Geometri Tutum Olgegi” ve
“Geometriye yonelik Ozyeterlilik Olgegi” kullanilmustir.

Van Hiele Geometri Testi, Usiskin (1982) tarafindan gelistirilmis ve Olgegin Tiirkceye
uyarlama c¢aligmalar1 Duatepe (2000) tarafindan yapilmistir. 25 maddeden olusmakta ve her diizey i¢in
5 soru bulunmaktadir. Her bir diizey i¢in 5 sorudan 4 tanesini dogru yanitladiginda ilgili diizeyin kriterini
gergeklestirmektedir. 1.diizey (Gorsel diizey), 2.diizey (Betimsel diizey), 3.diizey (Basit ¢ikarim
diizeyi), 4.dlizey (Cikarim diizeyi), 5.diizey (Sistematik diisiinme diizeyi) Van Hiele geometrik diisiinme
diizeyleridir.

Geometri Tutum olcegi, Bindak’ i (2004) gelistirdigi, lise 0grencilerinin geometriye iliskin
tutumlarini 6lgebilecek 16 maddesi olumsuz 25 maddelik besli dereceleme 6lgegi (1=Hig katilmiyorum,;
5=Tamamen katiliyorum) ile degerlendirilen ve dort alt faktérden olusan dlgek kullamlmistir. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.942, KMO katsayis1 0.878 ve Barlet testi ki kare degeri
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(x2=3025.67; p<0.01) olarak hesaplanmistir. Yapilan Varimax dondiirmesi sonucu dért alt faktdr
belirlenmistir. Olcegin alt faktorleri; “zevk ve hoslanma”, “kaygr”, “kacmma” ve “ilgi” den

olusmaktadir.

Geometriye yonelik Ozyeterlilik 6l¢egi, Cantiirk-Giinhan ve Baser (2007) tarafindan gelistirilen,
25 maddelik ve her maddenin besli likert tipi Higbir zaman (0), Ara sira (1), Kararsizim (2), Cogu zaman
(3), Her zaman (4) segenekleriyle ve ii¢ alt faktdrden olusan dlgek kullanilmistir. Olgegin alt faktorleri;
“Olumlu Oz-yeterlilik Inanglar”, “Geometri Bilgisinin Kullamlmasi” ve “Olumsuz Oz-yeterlilik
Inanglar1” dan olusmaktadir. Olgegin yap: gecerliligi Kaiser Meyer=0.89 ve Barlet analizi [p<0.01] ile
hesaplannustir. Yapilan Varimax dondiirme teknigi sonucu ii¢ faktdrden olusmaktadir. Olcegin i¢
tutarlilik diizeyi Cronbach Alpha degeri 0.87 olarak hesaplanmustir.

Verilerin analizi

Calismada verilerin analizi SPSS (versiyon 29.0) kullanilarak gergeklestirilmistir. Oncelikle
Van Hiele Geometri testi, Geometri Tutum &lgegi ve Geometriye yonelik Ozyeterlilik 6lgeginden elde
edilen verilerin normal dagilima uygun olup olmadig: test edilmistir. Parametrik testler yapabilmek icin
verilerin normal dagilimi hesaplanmalidir ve normallik belirlenirken betimsel istatistikler, grafikler ya
da hipotez testlerinden yararlanilir (Uysal ve Kilig, 2021). Normallik, Skewness ve Kurtosis,

Kolmogorov- Smirnov testleri ile belirlenmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna uygulanan 6l¢eklerin normalliginin incelenmesi

Olcek Skewness Kurtosis Kolmogorov- Smirnov
Van Hiele Geometri Testi -0.076 2.117 0.099
Geometri Tutum 6lcegi 0.185 0.600 0.200
Geometriye yonelik Ozyeterlilik dl¢egi  -0.131 -2.119 <0.001

Basiklik ve Carpiklik degerlerine bakildiginda +2.5 ve —2.5 araliginda oldugu belirlenmistir.
Albayrak (2009) ve Kline (2015)’e gore bu degerler, -3 ve +3 arasinda bulundugunda normal dagilima
sahip oldugunu belirtmislerdir (Esen Akkaya vd., 2022).

Geometriye yonelik Tutumlar1 ve Ozyeterlilikleri ile Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri
arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini1 belirlemek amaciyla Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmustir.

BULGULAR
9. Simif Meslek Lisesi Ogrencilerinin Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri

Tablo 2’de calisma grubunda bulunan 6grencilerin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine

ait bilgiler sunulmustur.
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Tablo 2. Van Hiele geometrik diigiinme diizeyleri

Van Hiele geometrik diisiinme f %
diizeyi

1.diizeyin alt1 15 46,9
1.diizey 17 531
Toplam 32 100

9.smif meslek lisesi 6grencilerinin Van Hiele Geometrik diisiinme diizeyleri incelendiginde;
caligmaya katilan 6grencilerin 15’1 (%46,9°u) 0.diizey, 17’si (%53,1) 1.diizeyde oldugu belirlenmistir.

9.81mif Meslek Lisesi Ogrencilerinin Geometri Tutumu ile Van Hiele Geometrik

Diisiinme Diizeyi Arasindaki Tliski

Tablo 3’de ¢aligma grubunda bulunan 6grencilerin geometri tutumlar1 ve Van Hiele geometrik
diisiinme diizeyleri arasindaki iliski sunulmustur.

Tablo 3. Geometri tutumu ve Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri arasindaki iliski
Geometri tutumu N X SS r p

Van Hiele geometrik 1.diizey ve alt1 32 2.797 0.417 0.142 0.438
diisiinme diizeyi

9.smif meslek lisesi dgrencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri ile geometri
tutumlar1 arasindaki iliski incelendiginde (= 0.142, p= 0.438>.05) aralarinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Ancak Geometri Tutum dlgeginin alt faktdrlerinden olan “Ilgi”nin Van Hiele geometrik
diisiinme diizeyleri arasinda iligki bulunmus ve bu iligki Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Geometri tutumu “ilgi” alt boyutu ve Van Hiele geometrik diisiinme diizeyi arasindaki iligki

Tutum 6lgegi “ilgi” alt N X SS r p
boyutu
Van Hiele geometrik 1.diizey ve alt1 32 2.69%4 0.892 0.397* 0.006

diisiinme diizeyi

*(0.01 diizeyi)

9.smif meslek lisesi dgrencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri ile geometriye
yonelik tutum 6lceginde “ilgi” alt boyutu arasindaki iliski incelendiginde (r=0.397, p=0.006) aralarinda
pozitif yonlii anlaml bir iligki bulunmugtur.

9. Simif Meslek Lisesi Ogrencilerinin Geometriye Yonelik Ozyeterlilikleri fle Van Hiele

Geometrik Diisiinme Diizeyi Arasindaki iliski

Tablo 5°de ¢aligma grubunda bulunan 6grencilerin geometri 6zyeterlilikleri ve Van hiele
geometrik diisiinme diizeyleri arasindaki iliski sunulmustur.
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Tablo 5. Geometriye yonelik 6zyeterlilikleri ile Van Hiele geometrik diisiinme diizeyi testi arasindaki
iligki

Geometriye yonelik N X SS r p
ozyeterlilik
Van Hiele geometrik 1.diizey ve alt1 32 2.889  0.446 0.163  0.371

diisiinme diizeyi

9.sinif meslek lisesi dgrencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri ile geometriye
yonelik 6zyeterlilikleri arasindaki iliski incelendiginde (r=0.163, p=0.371>.05) aralarinda anlamli bir
iliski bulunamamistir. Ancak Geometriye ydnelik Oz-yeterlilik Slgeginin alt boyutu olan “Olumsuz Oz-
yeterlilik inanglar1” ile Van Hiele geometrik diisiinme diizeyi arasinda bir iligki bulunmustur ve bu Tablo

6’te sunulmustur.

Tablo 6. Geometriye yonelik dzyeterlilikleri alt boyutu “Olumsuz Oz-yeterlilik Inanglar1” ile Van Hiele
geometrik diisiinme diizeyi testi arasindaki iligki

Geometriye yonelik “olumsuz N X SS r p
ozyeterlilik inanc1”
Van Hiele geometrik 1.diizey ve alt1 32 3.025 0427 0.372* 0.036

diisiinme diizeyi

*(0.05 diizeyi)

9.smif meslek lisesi Ogrencilerinin geometriye yonelik oOzyeterlilik Olgeginin alt boyutu
“olumsuz Ozyeterlilik inanc1” ile Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri arasindaki iliski

incelendiginde (r=0.372, p=0.036) aralarinda pozitif yonlii anlaml1 bir iliski bulunmustur.

SONUC VE TARTISMA

Caligmanin birinci problemi olan 9.sinif meslek lisesi dgrencilerinin Van Hiele geometrik
diisiinme diizeylerinin ne oldugu ile ilgili bulgular incelendiginde; 1. diizey alt1 ve 1. diizeyde
Ogrencilerin bulundugu daha iist diizeyde 6grencilerin bulunmadigi ve 6grencilerin 9. sinif 6grencisi
oldugu icin en azindan Van Hiele geometrik diisiinme diizeyinin 3. diizeyde olmasi beklenmektedir
(Baki, 2014). Ancak 6grencilerde bu diizeye ulagan 6grenci bulunamamaistir. Bu ¢alismanin sonucu,
ogrencilerin beklenen diizeye olmadigi yoniindeki ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Alex ve
Mammen, 2012; Fidan ve Turniikli, 2010; Kurtulus ve Akay, 2017). Berkant ve Cadirli (2019)
caligmalarinda ortaokul Ogrencilerinin Van Hiele diizeyinin beklenin altinda oldugu sonucuna
ulagsmistir. Altun (2018), ortadgretim Ogrencilerinin olmasi gereken Van Hiele geometrik diisiinme
diizeyine ulagsamadiklar1 ve diisiik diizeyde kaldiklar1 sonucuna ulagmistir. Saragoglu ve Asilioglu
(2022), geometrik diigiinme iizerine yapilan ¢calismalarin metasentezinden elde ettikleri sonuca gore tiim
Ogretim kademelerindeki Orneklemlerin olmasi gereken Van Hiele geometrik diisiinme diizeyine
ulagamadigini belirtmiglerdir. Barut ve Retnawati (2020) meslek lisesi Ogrencilerinin geometrik
sekillerin Gzelliklerini belirleyemediklerini, sekillerin isimlerini ve Ozelliklerini belirlerken kafa
karigiklig1 yasadiklarini, geometrik sekli yeterince tanimadiklarini bekirlemislerdir ve bu ¢aligmada da
ogrencilerin 1.diizey ve altinda kaldi1 sonucuna gore benzer sonuca ulasilmustir. Ogrencilerin
geometrik diisiinme diizeylerinin istenilen diizeyde olmamasi Onceki kademelerdeki 6n Ogrenme

eksikliklerinden kaynaklaniyor olabilir.
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Calismanin 2. Problemi olan 9.sin1f meslek lisesi 6grencilerinin Van Hiele geometrik diigiinme
diizeyi ile geometri tutumlar1 arasindaki iligkiyle ilgili bulgular incelendiginde; Van Hiele geometrik
diisiinme diizeyleri ile geometri tutumlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamigtir. Ancak Geometri
Tutum 6lgegindeki alt boyut olan “ilgi” ile Van Hiele geometrik diisiinme diizeyi arasinda anlamli ve
pozitif bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin geometri dersine ilgileri arttikca geometrik diisiinme
diizeyleri artmaktadir. Bal (2012) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin geometrik diistinme diizeyleri ve
tutumlar1 arasinda sadece “Kaygi” boyutunda anlamli bir iligki bulmus, diger boyutlaryla iliski
bulamamistir. Bu agidan bu ¢aligmanin sonucuyla benzerlik géstermemektedir. Bu ¢alismanin sonuglari
Er’in (2019) yiiksek lisans ¢aligmasinda ortaokul Ogrencilerinin geometri tutumlar1 ile Van Hiele
geometrik diisiinme diizeyleri arasinda pozitif yonli iliski buldugu calismasiyla paralellik
gostermemektedir. Giinhan vd.’nin (2022) calismalarinin 6grencilerin geometriye yonelik tutumlar
olumlu yonde degistikce geometrik diisiinme diizeyleri gelismektedir sonucuyla paralellik
gostermemektedir.

Caligmanin 3.problemi, 9. sinif meslek lisesi 6grencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme
diizeyi ile geometriye yonelik Ozyeterlilikleri arasindaki iligskiyle ilgili bulgular incelendiginde;
degiskenler aras1 anlamli bir iliski bulunamamistir. Ancak Geometriye yonelik 6zyeterlilik 6l¢eginin alt
boyutu olan “olumsuz 6zyeterlilik inanci” ile geometrik diisiinme diizeyi arasinda pozitif yonli ve
anlamli bir iligki bulunmustur. Bu sonuca gore 6grencilerin geometriye yonelik olumsuz 6zyeterlilik
inanc1 arttikca Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri artmaktadir. Ogrencilerin basarma isteginin
olmamasi ya da kendilerine giiven duymamasi Van Hiele geometrik diisiinme diizeyini
arttirabilmektedir. Bu ¢aligmanin sonucu 6zyeterlilik ve diizey arasindaki iligki bulunan c¢aligmalarla
(Yorulmaz ve Cilingir Altiner, 2021; Unlii, 2010) farklilik gdstermektedir. Berkant ve Cadirli (2019),
ortaokul Ogrencilerinin geometri diizeyleri ve geometriye yonelik 0z-yeterlikleri arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonlii anlami bir iligki oldugu sonucuna varilmistir. Anikaydin ve Elitok Kesici’nin
(2019) ¢alismalarinda “Van Hiele geometrik diisiinme diizeyi” ile “Olumsuz Oz-yeterlik inanglar”

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski saptanmamustir.

ONERILER

Ogrencilerin Van Hiele geometrik diisiinmeleri istenilen diizeyde olmadigindan, 6grencilerin
ihtiyaclar1 ve 6zellikleri dikkate alinarak 6gretim ortamlarinin tasarlanmasi dnerilmektedir.

Ogrencilerin geometri dersine ilgileri arttikca Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri artacagi
sonucundan, derslerde ilgilerini arttiric1 etkinlikler yapilmali. Ornegin geometrik kavramlarin
anlagilmasi i¢in gorsel materyaller kullanilmasi, geometriyle ilgili bulmaca ve oyunlar gelistirilmesi,
dinamik geometri yazilimlarinin kullanilmasi, giinlik hayattan 6rneklerin kullanildig: etkinliklerin

yapilmasi dgrencilerin derse ilgililerini arttiracak bdylece geometrik diistinmeleri gelisecektir.

Ogrencilerin geometriye yonelik olumsuz inanglarmnin, birlikte ¢aligma imkaninin oldugu grup
caligmalar1 ve kendilerini tanimalarini saglayacak 6z degerlendirme firsatlar1 sunularak gelistirilmesi
onerilmektedir. Ayrica olumsuz 6z yeterlilik inanglarini daha derinlemesine arastirmak igin nitel
caligmalarin gergeklestirilmesi onerilmektedir.

16



KAYNAKLAR

Alex, J. K., & Mammen, K. J. (2012). A survey of south african grade 10 learners’ geometric
thinking levels in terms of the van Hiele theory. Anthropologist, 14(2), 123-129.
doi:10.1080/09720073.2012.11891229.

Albayrak, A. S. (2009). Cok Degiskenli Istatistik Tekniklerin Varsayimlari. S. Kalayci (Ed.), SPSS
Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri iginde (s. 207-237). Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Altun, H. (2018). Lise &grencilerinin geometri ders basarilarinin Van Hiele geometrik diisiinme
diizeylerine gbre incelenmesi. Turkish  Studies  Educational  Sciences, 13(11), 157-168
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.

Anikaydin, O. & Elitok Kesici, A. (2019). Ogrencilerin Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Algilari,
Geometri Tutumlar1 ve Geometrik Diisiinme Diizeyleri Arasindaki iliskinin incelenmesi. Doganay, A. &
Kutlu, O. (Ed.), Egitim Bilimleri Arastirmalar Il iginde (9-27). Akademisyen Yayinevi A.S.

Bal, A., P. (2011). Simf 6gretmeni adaylarinin geometrik diisiinme diizeyleri ve tutumlari. [nénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 97-115.

Bal, A. P. (2012). Ogretmen adaylarnin geometrik diisiinme diizeyleri ve geometriye ydnelik
tutumlari, Egitim Bilimleri Arastirmalart Dergisi, 2(1),17-34.

Baki, A. (2014). Kuramdan Uygulamaya Matematik Egitimi. Ankara: Harf Egitim Yaymcilig1.

Berkant, H. G. & Cadirli, G. (2019). Ortaokul 6grencilerinin geometri 6z-yeterlik inanglarinin ve
geometrik diisiinme becerilerinin incelenmesi. Turkish Journal of Educational Studies, 6 (3), 29-52.

Bindak, R. (2004). Geometri Tutum Olcegi Giivenirlik Gegerlik Calismas: ve Bir Uygulama.
(Doktora tezi). Dicle Universitesi/Fen Bilimleri Enstitiisii, Diyarbakir.

Biiyiikoztiirk, S. (2018). Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Cantiirk Glinhan, B. & Baser, N. (2007). Geometriye yonelik 6z-yeterlik dlceginin gelistirilmesi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 68-76.

Cantiirk Giinhan B., Altaylar B., Dinger Aksoy, B & Ozdisci S. (2022). Van Hiele geometrik
diisiinme diizeyleri ile bagar1 ve tutum arasindaki iliski: bir meta-analiz ¢alismasi, Bayburt Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 17(33), 274-293.

Ceylan Eliyesil, B. ve Tuna, G.(2023). Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin geometri basarilar1 ve
Van Hiele geometrik diisinme diizeyleri, Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14(2), 802-828.
10.51460/baebd.1256738

Demir, O. & Giin, O. (2023). Geometrik cisimlerin 6gretiminde somut materyal kullaniminin
Ogrencilerin basarisina, tutumuna ve 6z-yeterligine etkisi. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 57,1735-1762.

Demircioglu, H. & Hatip, K. (2022). Examining 8th Grade Students' Van Hiele Geometry Thinking
Levels, Their Proof Writing and Justification Skills. International Journal of Curriculum and Instruction,
15(1), 294-308.

Duatepe Paksu, A. (2000). An Investigation of The Relationship Between Van Hiele Geometric Level
of Thinking and Demographic Variable for Pre-Service Elementary School Teacher. (Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi). Ortadogu Teknik Universitesi/Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Duatepe Paksu, A. (2016). Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri. E., Bingélbali, S., Arslan, 1.,
0., Zembat (Ed.), Matematik Egitiminde Teoriler (ss. 266-275) i¢inde. Ankara: Pegem Yayincilik.

17



Eksioglu, S. & Tagpinar, M. (2019). Tiirkiye’de mesleki ve teknik ortadgretimin gelisimi. Sakarya
University Journal of Education, 9(3), 615-627. 10.19126/suje.657776

Er, G. (2019). Ortaokul Ogrencilerinin Van Hiele Geometri Diisiinme Diizeylerinin ve Geometriye
Yonelik Tutumlarimin Incelenmesi. [Yiksek Lisans Tezi]. Trabzon Universitesi, Trabzon.

Esen Akkaya, E., Giines, B., Mirzeoglu, A.D. (2022). Bireysellestirilmis 6gretim modeli temelli
uzaktan egitimin akademik 6grenme zamani tizerine etkisi. Egitim ve Bilim, 47(211), 69-86.

Fidan, Y., & Tiirniikli, E. (2010). ilkdgretim 5. simf 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeylerinin
bazi degiskenler acisindan incelenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(27), 185-197.

Karasar, N. (2016). Bilimsel Irade Alg1 Cercevesi ile Bilimsel Arastirma Yontemi Kavramlar Ilkeler
Teknikler (31. bs.). Ankara:Nobel Yaymlari.

Kline, R. B. (2015). Principles and practice of structural equation modeling. New York, ABD:
Guilford Publications.

Kurtulus, A., & Akay, S. (2017). Ogretmen adaylarinin geometrik diisiinme diizeyleri ve beyin
baskinliklarinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 1(41), 38-61. 10.21764/efd.10273.

M E O Barut & H Retnawati (2020) J. Phys.: Conf. Ser. 1613 012058

MEB (2024). Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ortaggretim matematik dersi taslak 6gretim programa.
https://ttkb.meb.gov.tr/www/turkiye-yuzyili-maarif-modeli-yeni-mufredat-taslagi-kamuoyunun-gorusune-
acildi/icerik/598

Ozgen, K. (2016). Lise Ogrencilerinin Van Hiele Geometrisinin Diisiinmenin Baz1 Degiskenler
Acisindan Incelenmesi. VIII. Uluslararast Egitim Arastirmalart Kongresi. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi. Canakkale.

PISA 2015 Assessment and Analytical Framework: Science, Reading, Mathematic and Financial
Literacy. PISA, OECD Publishing, Paris.

PISA 2018 Assessment and Analytical Framework, PISA, OECD Publishing, Paris,

PISA 2022 Tiirkiye raporu https://pisa.meb.gov.tr/www/raporlar/icerik/5

Sevgi, S. ve Giirtag, K. (2020). Ortaokul 6grencilerinin geometriye yonelik tutum ve Oz-
yeterliliklerinin incelenmesi. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 416-455.

Saragoglu, M. & Asilioglu, B. (2022). Tiirkiye’de Geometrik Diisiinme Uzerine Yapilan
Aragtirmalara Iliskin Bir Meta-Sentez. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 21(81), 91-116.

Usiskin, Z. (1982). Van Hiele Levels and Achievement in Secondary School Geometry. (Final report
of the Cognitive Development and Achievement in Secondary School Geometry Project.). Avaible from
ERIC Document Reproduction (Service No. ED220288).

Uysal, 1., & Kilig, A. F. (2022). Normal distribution dilemma. Anadolu Journal of Educational
Sciences International, 12(1), 220-248. https://doi.org/10.18039/ajesi.962653

Unlii, M., Avcu,S. & Avcu.,R. (2010). The relationship between geometry attitudes and self-efficacy
beliefs towards geometry. Procedia Social and Behavioral Sciences, 9, 1325-1329.

Yea-Ling Tsao, Wei-Shin Tung (2022). High school students’ attitude towards their learning
geometry. US-China Education Review A, 12 (3), 77-84.10.17265/2161-623X/2022.03.001

18


https://pisa.meb.gov.tr/www/raporlar/icerik/5
https://doi.org/10.18039/ajesi.962653

Yenilmez, K. & Korkmaz, D.(2013). Relationship between 6th, 7th and 8th grade students’ self-
efficacy towards geometry and their geometric thinking levels. Necatibey Faculty of Education Electronic
Journal of Science and Mathematics Education, 7(2), 268-283.

Yorulmaz, A., & Cilingir Altiner, E. (2021). Do geometry self-efficacy and spatial anxiety predict
the attitudes towards geometry?. Mimbar Sekolah Dasar, 8(2), 205-216. https://doi.org/10.53400/mimbar-
sd.v8i2.35914.

19



8. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE YONELIK KORKULARI VE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKI

Ibrahim GOKKAYA
Yiiksek Lisans Ogrencisi, Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii

gokkaya769@gmail.com

Seving MERT UYANGOR
Prof.Dr. Balikesir Universitesi, NEF, MFBE Boliimii, Matematik Egitimi

smert@balikesir.edu.tr

OZET

Diinyada ve iilkemizde matematik 6grenmenin 6niindeki en biiyiik engellerden biri gegmisten giiniimiize
kargimiza ¢ikan ve her 6gretim kademesinde varligini gosteren matematik korkusudur. Matematik korkusu,
“bireylerde matematik alaninin igerigini algilayamamaktan &tiirii giiven kaybina yol agan, endise verici olgu”
olarak tanimlanabilir. Bu baglamda; ¢alismanin amaci 8. Sinif 6grencilerin matematik dersine yonelik korkular1 ve
matematik dersi basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir.

Nicel arastirma yontemlerinden tarama modeliyle gerceklestirilen ¢alisma 2023-2024 egitim dgretim yili
giiz yartyilinda Balikesir ili Altieyliil ilgesinde bulunan bir ortaggretim kurumunda yiiriitilmistiir. Aragtirmanin
calisma grubunu ise bu okulda dgrenim goren 44 kisilik 8.siuf 6grencisi olusturmustur. Ogrencilerin korku
diizeylerini belirlemek igin ‘Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi’ kullanilmistir. Ayrica matematik ders
basarilar1 i¢in; 6zel bir yaymevinin Tiirkiye genelinde gergeklestirdigi sinav ile Balikesir Valiligi tarafindan
yiiriitiilen BIGEP kapsaminda gerceklesen deneme sinavindaki matematik netlerinin ortalamalari kullanilmstir.

Verilerin analizinde betimsel istatistikten ve SPSS 29 paket programindan yararlanilmigtir. Yapilan
aragtirma sonucunda 8.Sinif 6grencilerinin matematik basarilar1 ve matematik korkular1 arasinda negatif yonde
anlamli bir iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, matematik korkusu, matematik basarisi

ABSTRACT

One of the greatest barriers to learning mathematics globally and in our country is the fear of mathematics,
which has persisted over time and manifests at every level of education. Math anxiety can be defined as an
"anxiety-inducing phenomenon that leads to a loss of confidence in individuals due to an inability to comprehend
the content of mathematics." In this context, the study aims to explore the relationship between 8th-grade students'
fear of mathematics and their performance in mathematics.

This study, conducted using a survey model, one of the quantitative research methods, was carried out in
the first semester of the 2023-2024 academic year at a secondary school located in the Altieyliil district of Balikesir.
The study group consisted of 44 8th-grade students from this school. To determine the students' levels of math
anxiety, the "Fear of Mathematics Scale" was utilized. Additionally, students' mathematics performance was
measured using the average scores of mathematics tests from a nationwide exam conducted by a private publishing
house and a trial exam administered as part of the BIGEP program by the Balikesir Governorship.
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For data analysis, descriptive statistics and the SPSS 29 software package were employed. The results
revealed a significant negative correlation between the mathematics performance and math anxiety of 8th-grade
students.

Keywords: Mathematics education, math anxiety, mathematics achievement
GIRIS

Korku terimi yasami tehdit eden gergek tehlike durumunda hissedilen duygu diye tanimlanir
(Sahin, 2011). Matematik dendiginde ¢ogu insanin aklina genellikle zorluk, karmagiklik ve ¢oziillemezlik
gelir. Ogrencilerin sahip oldugu matematikte basarili olamayacaklarma dair diisiinceler ve bu
diisiincelerden kaynaklanan, 6grencilerin sadece matematikle ugragmak diisiincesinden bile korkmalar1
ve matematikten uzak olmayi tercih etmeleri olarak tanimlanan matematik korkusu, 6grencilerin
matematik basarilari ve genel basarilar1 iizerinde etkilidir. Matematik korkusunun artmasinin 6grencinin
hem matematik basarisint hem de genel basarisini diisiirdiigii bilinmektedir. Matematik korkusu, Green
(1999) tarafindan insanlarin basarisiz olacagini diisiinmeleri yiiziinden matematikle ugragsmak zorunda
kalmak fikrinden bile korkmalar1 ve uzak kalmaya gayret gostermeleri olarak tanimlanmistir. Tobias ve
Weissbrod’a (1980) gore ise matematik korkusu; kisilerde matematiksel akil yiiriitme siirecleri veya
matematiksel hesaplamalarla kars1 karstya gelindiginde olusan, panik ve ¢aresizlik duygulari ile kendini
gosteren durum veya bilissel diizensizlik seklinde tanimlanan tanimlanmustir.

Alanyazin incelendiginde yapilan c¢alismalarda o6grencilerin matematik korkusunun
ebeveynlerin matematik korku ve kaygisi, 6gretmenlerin matematige yonelik olumsuz tutumlari,
ogrencilerdeki diigsiik matematik basarisi, matematikteki temel becerilerin eksikligi ve 6grencinin
matematige yonelik diisiik benlik algisi gibi farkli sebepleri de oldugu goriilmektedir (Hadfield ve
McNeil, 1994; Ma ve Xu, 2004; Thomas ve Furner, 1997; Ozcakir Siimen, Caglayan ve Kartal, 2015;
Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015). Alan yazin tarandiginda matematik korkusuyla ilgili
aragtirmalar bulunmaktadir (Sonia, Bentri ve Putra, 2020; Yavuz Mumcu, 2020; Albayrak, Yazici ve
Simsek 2019; Chirume, 2019; Toptas ve Gozel, 2019; Kuzu, Kuzu ve Sivaci, 2018; Gozel ve Toptas,
2017; Codorno, Mame ve Mame, 2016; Caliskan ve Serce, 2016; Pantziara ve Philippou, 2015; Basar,
Unal ve Yalgin, 2002).

Bu arastirmanin amaci 8.sin1f 6grencilerinin matematik dersine yonelik korkulari ile matematik

basarilart arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi;

8. Sinif dgrencilerinin matematik dersine yonelik korkulari ile matematik basarilar1 arasinda

anlamli bir iligki var midir? seklinde belirlenmistir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin matematik dersine yonelik korkulari ile basarilari arasindaki iliski incelemek
amaglandigindan nicel arastirma yaklasimlari igerisinde yer alan tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli tercih edilmistir. liskisel tarama modeli; en az iki olay arasinda iliskinin varligini sorgulayan ve

iligkinin nasil bir iligki tiirii oldugunu arastiran aragtirma tiiriidiir.

Orneklem

Calisma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Marmara bolgesinde bulunan bir ortaokulda 8.
Simifta 6grenim goren 44 6grenci ile gergeklestirilmigtir. Arastirmact s6z konusu okulda matematik
Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Ogrencilerin korku diizeylerini belirlemek i¢in Keklikci(2013) tarafindan gelistirilen likert tipi
‘Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi’ kullanilmistir. Ayrica matematik ders basarilari igin; 6zel
bir yaymevinin Tiirkiye genelinde gerceklestirdigi sinav ile Balikesir Valiligi tarafindan yiiriitiilen
BIGEP kapsaminda gerceklesen deneme smavindaki matematik netlerinin ortalamalari kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizi SPSS kullanilarak gerceklestirilmistir. Oncelikle "Matematik
Dersine Yonelik Korku Olgegi' ile 6grencilerin matematik netlerinin ortalamalarindan elde edilen
verilerin normal dagilima uygun olup olmadig: test edilmistir. Ciinkii parametrik testler yapabilmek icin
verilerin normal dagilimi hesaplanmalidir (Uysal ve Kilig, 2021). Normallik, Skewness ve Kurtosis,
Kolmogorov- Smirnov testleri ile belirlenmeye ¢aligilmigtir. Veriler normal dagilim gosterdiginden t

testi ile veriler arasindaki iligki incelenmistir.

Tablo 1. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari

Carpiklik Basiklik
Matematik korkusu ,059 -,132
Matematik basarilari 211 -1,238

Basiklik ve c¢arpiklik degerleri incelendiginde bu degerlerin +1.5 ve —1.5 araliginda oldugu
belirlenmistir. Tabachnick and Fidell’ e gore bu degerler verilerin normal dagilima sahip oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik testlerden faydalanilmstir.

BULGULAR

Oncelikle verilere iliskin betimsel istatistik bulgular1 Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te

sunulmustur:
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Tablo 2. Matematik dersi notlarina iligkin net ortalamalari

Matematik Dersi Net Ortalamalari f Yiizde (%)
16-20 9 20

12-16 10 23

08-12 2 5

04-08 14 32

00-04 8 18

-04-00 1 2

Toplam N=44 100

Tablo 3. Matematik korkusuna iliskin yorumlar

Korku Puanlari Yorum f Yiizde (%)
1.00-1.80 Cok Diisiik 6 13
1.81-2.60 Diisiik 21 47
2.61-3.40 Orta 16 36
3.41-4.20 Yiiksek 1 2
4.21-5.00 Cok Yiiksek 0 0

Toplam N=44 100

Tablo 4. Betimsel degerler

N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Matematik Basarisi 44 9,5299 6,06971 ,91504
Matematik Korkusu 44 2,4700 49754 ,07501

8. sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik korkular1 ve akademik basarilar1 arasinda iliski
olup olmadigini belirleyebilmek i¢in Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Matematik korkusu ile matematik basarisi arasindaki iligki

Basari Korku
Basari r 1 -0,692**
p ,000
N 44 44

**0.01dlizeyinde anlamli iligki.

Korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda degerler alir. Eger r degeri -1’e yakin degerler aliyor ise
degiskenler arasinda negatif yonde, +1°¢ yakin degerler aliyor ise pozitif yonde bir iligki oldugu sdylenir.
Eger r degeri sifira yakin degerler aliyor ise iki degisken arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna varilir.
Pearson katsayisinin biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda; 0,00-0,30 arasi diisiik diizeyde, 0,30-0,70
arasi orta diizeyde 0,70-1,00 arasi1 yiiksek diizeyde bir iligkinin var oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk,
2002). Buna gore galigma grubu 6grencilerinin matematik korkulari ve matematik basarilari arasinda
negatif yonlil bir iliskiden soz edilebilir.
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SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmada 8.sinif 6grencilerinin matematik korkusu arttikga matematik basarisinin
azaldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin korkularinin temel sebepleri arastirilabilir. 8.simif 6grencilerinin
sinav kaygist oldugundan benzer c¢alisma diger 6grenci gruplarinda yapilabilir. Daha genis bir 6grenci
grubuyla arastirma tekrarlanabilir.
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OZET

Bu calismanin amaci 8. simif matematik ders kitaplarinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan
soru ve Orneklerin TIMSS biligsel alanlarina goére dagilimini ve yillar igindeki degisimini ortaya ¢ikarmaktir.
Calismada karma arastirma yontemlerinden kesfedici sirali desen kullanilmigtir. Bu desende nitel ve nicel veri
toplama yontemleri ardisik olarak kullanilmaktadir. Arastirmanin nitel asamasinda dokiiman incelemesi deseni
kullanilarak ders kitaplarindaki geometri ve 6l¢gme alani soru ve Ornekleri TIMSS bilissel alanlarma gore
siniflandirilmigtir. Arastirmanin nicel asamasinda ise Ki Kare analizi kullanilarak soru ve drneklerin biligsel
dagiliminin yillara gére degisimi incelenmistir. Arastirmanin veri kaynaklar1 2012-2013, 2016-2017 ve 2022-2023
egitim 6gretim yillarinda okutulan Milli Egitim Bakanligi onayli toplam bes 8. sinif matematik ders kitabidir.
Egitim 6gretim yillar1 belirlenirken ortadgretime gegiste uygulanan sinav sistemlerinin ve kullanilan matematik
Ogretim programlarinin farkli oldugu yillar olmasina dikkat edilmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinin
geometri ve Olgcme Ogrenme alanindaki bilme diizeyi soru ve Orneklerin oraninda yillar ilerledik¢e artis
gozlenirken, akil yiiriitme diizeyi soru ve drneklerin oraninda ise diisiis oldugu saptanmistir. Geometri ve 6lgme
6grenme alanindaki soru ve drneklerin incelenen yillara gore biligsel diizey dagilimlarindaki farkliligin yapilan Ki
Kare testi sonucunda anlamli oldugu bulunmustur. Bu farklilagmanin sebebinin ilgili egitim 6gretim yillarinda
kullanilan 6gretim programlarindan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ders kitaplari, Geometri, Bilissel diizey

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the distribution of questions and examples in the geometry and
measurement learning domain of 8th grade mathematics textbooks according to TIMSS cognitive domains and
their changes over the years. Exploratory sequential design, one of the mixed research methods, was used in the
study. Firstly, at the stage of classifying the questions and examples according to TIMSS cognitive domains,
document analysis design from qualitative research methods was used. In the second stage, the change in the
cognitive distribution of questions and examples according to years was analysed using chi-square analysis. The
data sources of the research is five 8th grade mathematics textbooks approved by the Ministry of National
Education in Turkey. These are the textbooks used in the 2012-2013, 2016-2017 and 2022-2023 academic years.
The characteristic feature of these academic years is that different examination systems and curricula have been
used. As a result of the research, has beeen found that the proportion of knowing level questions and examples in
the geometry and measurement learning domain of the textbooks increased as the years progressed, while the
proportion of reasoning level questions and examples decreased. It has been found that the difference in the
cognitive level distribution of the questions and examples in the geometry and measurement learning domain
according to the years examined was significant as a result of the Chi-Square test. It is thought that the reason for
this difference may be due to the curricula used in the relevant years of education.
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GIRIS

Ulkemizde 2012-2013 egitim-dgretim yilindan itibaren 4+4+4 seklinde kademeli 12 yillik
zorunlu egitime gecilmistir (Resmi Gazete, 2012). Ortadgretim zorunlu hale gelmesiyle birlikte Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ortadgretime gegis sisteminde uygulanan Seviye Belirleme Sinavi
(SBS)’nin yerine 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sistemi (TEOG) uygulanmaya baglamistir (Celik, 2015). 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren de
TEOG kaldirilarak yerine Liselere Gegis Sistemi (LGS) getirilmistir. Bu yeni sistemle 6grenciler
ortadgretim kurumlarina adrese dayali olarak veya egitim yilinin sonunda uygulanan merkezi siavla
yerlestirilmektedir (Biber, Tuna, Uysal ve Kabuklu, 2018).

Ulkemizde ulusal sinavlarin yansira uluslararasi smavlarda uygulanmaktadir. Tiirkiye’de
uygulanan merkezi smavlarin ve 6gretim programlarinin uluslararasi standartlara uygunlunun ortaya
cikarilmasi ve diger iilkelerin uyguladigi egitim sistemleriyle kiyaslanabilmesi i¢in bu sinavlarin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS, Trends in
International Mathmatics Study) bu smnavlardan biridir. TIMSS merkezi Hollanda’da bulunan IEA
(Uluslararas1 Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulu) tarafindan dort yilda bir dordiincii sinif ve
sekizinci siif Ogrencilerinin fen bilimleri ve matematik becerilerini degerlendirmeye yonelik bir
arastirma c¢alismasidir. Tiirkiye sekizinci smif diizeyinde TIMSS’e 1999, 2007, 2011, 2015 ve 2019
yillarinda katilmistir (Bostan Sarioglan, Dolu ve Sevim, 2021; Giiner, 2015; Ozcan ve Kostur, 2019;
Piskin Tung ve Baydar, 2022). Tiirkiye 1999-2019 yillar1 arasindaki TIMSS dongiilerinde sekizinci sinif
matematik performansindaki 429’dan 496’ya ¢ikarmistir ancak basar1 6lgiisii olarak kabul edilen 6lgek
noktasiin (500 puan) altinda kalmistir. Bu 20 yillik siire zarfinda en biiyiik artis 38 puan ile 2015 ve
2019 dongiileri arasinda olmustur. Tiirkiye 12 yillik zorunlu egitim doneminde katildig1 8. sinif diizeyi
matematik alaninda TIMSS 2015°te 39 katilimer {ilke arasinda 24. sirada yer alirken TIMSS 2019°da
20. sirada yer almistir (MEB, 2020).

TIMSS ile iilkelerin basar1 siralamalarinin ortaya konmasi diisiik performans gosteren iilkelerin
matematik miifredat1 ve 6gretim yontemlerinde degisime girmelerine yol agmaktadir (MacNab, 2000).
Ulkemizde de diinyadaki egitim alanindaki degisimlere paralel olarak ve 4+4+4 egitim sistemine
gecilmesiyle birlikte yeni bir matematik O6gretim programina ihtiya¢ duyulmustur. 2013 yilinda
yiirtirliige giren matematik 6gretim programi ortaokulun dort y1l olarak ele alindigi ilk programdir. 2013
matematik O6gretim programinda daha Onceki programlarda yer alan etkinlik temelli bir 6gretim
yaklasimi yerine problem ¢dzme temelli bir yaklasim benimsendigi goriilmektedir (Ozmantar, Agac,
Yilmaz ve Ozbey, 2020). Daha sonra 2017 yilinda matematik 6gretim programi yapilmis 2018 yilinda
programin girig kismi glincellenmistir. Bu programda gelisen ve degisen diinyada lilkemizin yetistirmek
istedigi birey profiline vurgu yapilmaktadir (Ozmantar ve dig., 2020).

Giincellenen matematik 6gretim programlarina paralel olarak hazirlanan ders kitaplarinin
Ogretim programinin hedeflerini yansitmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda ders kitaplari 6gretmen-
ogrenci cephesi ile 6gretim programi arasinda koprii gorevi iistlenmektedir (Arslan ve Ozpinar, 2009).
Ders kitaplar1 egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde 6gretmen ve Ogrencilere yardimci en
onemli yazili materyallerdir ve 6gretmenler sinif ortaminda kullandiklari etkinlikleri ders kitaplarindan
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sectikleri i¢cin miifredatin uygulanmasinda kilit 6neme sahiptir (Kilicoglu, 2020). Matematik
miifredatinda yapilacak reformlarda da ders kitaplarinin énemli bir rolii vardir. Ciinkii ders kitaplari
miifredati ve 6gretimi degistirmenin en hizli yolu olarak goriilebilir (Johansson, 2003).

Tornroos’a (2005) gore 6grencilerin daha dnce gordiikleri soru tipleri ile karsilastiklart zaman
¢Oziim iiretmede daha basarili olduklar1 goriilmektedir (Akt. Gliner, 2015). Bu nedenle 6grencilerin hem
ulusal hem de uluslararasi sinavlarda basar1 gosterebilmesi icin ders kitaplarindaki sorularin biligsel
diizeyleri biiyiik 6nem arz etmektedir (Giiner, 2015). Bu baglamda arastirmanin problem durumu
““Yillara gore 8. sinif matematik ders kitaplarinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan soru ve
orneklerin TIMSS bilissel alan dagilimi nasildir?’’ seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci lilkemizde farkli egitim 6gretim yillarinda okutulan 8. sinif matematik ders
kitaplarindaki geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan soru ve drneklerin biligsel diizeylerindeki
degisimi incelemektir. Ayni1 zamanda sinav sistemlerindeki ve 6gretim programlarindaki degisikliklerin
bu alandaki soru ve 6rneklerin biligsel diizey dagilimlarina ne dl¢iide etki ettigini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirmanin Onemi

TIMSS gibi uluslararasi simavlarin ve 6zellikle {ilkemizde son donemde ortadgretime geciste
uygulanan LGS matematik simavlarmin daha ¢ok dogrulama, uygulama ve muhakeme yapma gibi {ist
diizey akil yiirlitme becerilerini 6lgen sorular igermesi bakimindan benzerlik gostermektedir (Piskin
Tung ve Baydar, 2022). Bu nedenle matematik 6gretim programini uygulamakta en énemli araglardan
birisi olan matematik ders kitaplarinda TIMSS bilissel alanlarinin biitiinlinii kapsayacak sekilde sorular

icermesi 6nem arz etmektedir.

Bu calismayla Tiirkiye’de 4+4+4 egitim modelinin ilk 10 yillik zaman zarfinda, farkli 6gretim
programlarinin ve ortadgretime gegcis sistemlerinin uygulandig1 egitim-6gretim yillarinda okutulan
matematik ders kitaplar1 incelendigi i¢in giincel ve énemlidir. Ayrica matematik ders kitaplarindaki
sorularin uluslararasi sinavlarda sorulan siavlarla uyusma durumunu ortaya ¢ikarmasi bakimindan
gerekli ve islevseldir. Bu ¢aligmanin MEB biinyesinde ders kitabi hazirlayan komisyonlara ve 6gretim
programi gelistirme ¢aligmalarina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Smirhhiklar

Aragtirma, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan onayl 2012-2013, 2016-2017
ve 2021-2022 egitim dgretim yillarinda kullanilan 8. sinif matematik ders kitaplarinin geometri ve 6lgme

Ogrenme alanindaki soru ve drneklerle siirlidir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Caligmada karma arastirma yontemlerinden kesfedici sirali desen kullanilmistir. Kesfedici siralt
arastirma deseninde arastirma problemini incelemek icin ilk agsamada nitel veri toplama ydntemi
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kullanilirken sonraki asamalarda nicel veri toplama yontemi kullanilmaktadir (Creswell, 2021).
Arastirmanin ilk asamasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak
ders kitaplarindaki soru ve drnekler arastirmacilar tarafindan TIMSS bilissel alanlarina goére bagimsiz
olarak smiflandirilmistir. Tkinci asamada ise siniflandirma sonuglarindan elde edilen nicel verilere SPSS

programi yardimiyla Ki- Kare analizi uygulanarak yillar i¢indeki degisimi ortaya konmustur.

Veri Kaynaklari

Bu aragtirmanin veri kaynagini 8. siif matematik ders kitaplar1 olugturmaktadir. Arastirma
kapsaminda incelenen ders kitaplar1 belirlenirken amagh 6rekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme
kullanilmistir. Bu yontem arastirmada belirlenen konuya ve dlgiitlere en uygun 6rneklemin segilmesidir
(Yildirnm ve Simsek, 2021). Ders kitaplar1 secilirken, kullanildiklart egitim-6gretim yillarinda
ortadgretime geciste uygulanan smav sistemlerinin ve matematik Ogretim programlarinin farkl
olmasma dikkat edilmistir. Bu dogrultuda 2012-2013, 2016-2017 ve 2022-2023 egitim Ogretim
yillarinda okutulan 8. smif matematik ders kitaplari aragtirmanin amacina uygun kitaplar olarak
belirlenmistir. Aragtirmanin veri kaynaklarini olusturan ders kitaplarinin kullanildigi egitim 6gretim
yilinda ortadgretime gegiste uygulanmakta olan sinav sistemleri, 6gretim programlari ve 8. simf
diizeyinde okutulan ders kitabi sayilar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Incelenen Ders Kitaplarinin Kullanildigi Egitim Ogretim Yilinda Uygulanan Siav Sistemi ve
Matematik Ogretim Programi

Egitim-ogretim Yili Sinav Sistemi Ogretim Programi Ders Kitab1 Sayisi
2012-2013 Tekli SBS 2009 Program 2
2016-2017 TEOG 2013 Program 1
2022-2023 LGS 2018 Program 2

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

8. smif matematik ders kitaplarindaki soru ve drneklerin biligsel diizeylerini siniflandirmasinda
kullanmak i¢in aragtirmaci tarafindan TIMSS ¢er¢evelerinde sunulan biligsel alanlar esas alinarak Tablo
2’de verilen &lgiit tablosu hazirlanmistir. Olgiit tablosunun hazirlanma nedeni degerlendirme kriterlerini
daha net ve anlasilir sekilde ortaya koyarak arastirmacilar i¢in kodlama kolaylig1 saglamaktir. Ders
kitaplarda soru ve 6rnekler bu 6l¢iit tablosuna gore siniflandirilarak betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir.

Tablo 2. Soru ve Orneklerde TIMSS Bilissel Diizeylere Gore Aranan Olgiitler

Biligsel Diizey Olgiit

Bilme Hesaplamaya yonelik islem yapma
Sayilar gekilleri, nicelikleri tanima, siniflandirma ve siralama
Grafik veya tablolardaki verileri yorumlama

Uygulama (Cozitimde birden fazla bilgi unsurunu kullanma
Coziimde denklem, esitsizlik, tablo veya grafik olusturma
Cizim veya uygulama yapma

Rutin bir problem durumuna dayali olma

Akil Yiiriime Co6ziimde muhakeme veya ¢ikarim yapma
Alisilmigin diginda problem durumuna dayali olma
Coziimde genel bir bagintiya ulagsma
Ispatlamaya yonelik ¢6ziim yapma
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Arastirmacilar tarafindan arastirma kapsaminda incelenen bes farkli 8. sinif matematik ders
kitabinin geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan soru ve drnekler TIMSS biligsel alanlarinin alt
diizeyleri gboz oOniinde bulundurularak hazirlanan Tablo 2’deki Olgiitlere gore bagimsiz olarak
smiflandirilmigtir. Bu asamada degerlendirmeciler arasindaki uyumun en az %80 olmasi1 beklenmektedir
(Miles ve Huberman, 1994 akt. Baltaci, 2017). Bu ¢alismada arastirmacilar tarafindan yapilan bagimsiz
smiflandirmanin uyum yiizdesi, Miles ve Huberman’nin modeline gore “*(fikir birligi/ (fikir birligi +fikir
Ayrilig1)) x 100”” %88 olarak tespit edilmistir. Bagimsiz smmiflandirmada fikir ayrilig1 goriilen biitiin
soru ve Ornekler arastirmacilar tarafindan tekrar degerlendirilerek hepsinin siniflandirilmasinda fikir
birligine varilmistir.

BULGULAR

Arastirma problemine yanit bulabilmek icin 2012-2013, 2016-2017 ve 2022-2023 egitim
Ogretim yillarinda kullanilan toplam bes adet sekizinci sinif matematik ders kitab1 incelenmistir. 2012-
2013 egitim 6gretim yilinda 6zel sektdr yaymevlerine ait iki farkli ders kitabinin okutuldugu tespit
edilmis ve bu ders kitaplarinin her ikisi de 2012 yili basim tarihli oldugu i¢in 2012a basim1 ve 2012b
basimi olarak adlandirilmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6zel sektér yaymevine ait bir ders
kitab1 okutuldugu tespit edilmis ve 2016 basimi olarak adlandirilmistir. 2022-2023 egitim dgretim
yilinda biri 6zel sektdr yaymevine digeri MEB yayinevine ait iki farkli ders kitab1 kullanildig1 tespit
edilmis olup basim tarihlerine gére 2021 basimi ve 2022 basimi olarak adlandirilmistir. Bu boliimde
incelenen bes farkli ders kitabindaki geometri-6lgme soru ve orneklerinin TIMSS biligsel diizey
dagilimlari ile bu dagilimlarin yillara gére degisimine iliskin bulgulara yer verilmistir.

2012a basim 8. simf matematik ders kitabinin geometri ve dl¢me 6grenme alaninda yer

alan soru ve orneklerin TIMSS bilissel diizey dagilimi

Bu ders kitab1 2009 ilkdgretim matematik 8. sinif matematik dersi dgretim programina gore
yazilmistir. Bu 6gretim programinin geometri 6grenme alani; iicgenler, geometrik cisimler, oriintii ve
siislemeler, doniisiim geometrisi, iz digiimii seklinde, dlgme Ggrenme alani ise liggenlerde Olgme,
geometrik cisimlerin hacimleri, geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 sekkinde alt 6grenme alanlarina
ayrimistir (MEB, 2009). 2009 6gretim programi kapsaminda 2012a y1l1 basimi 8. sinif matematik ders
kitabinin geometri ve dlgme dgrenme alanlarinda yer alan soru ve 6rneklerin TIMSS biligsel alanlarina
dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. 2012a Basimi Ders Kitabmin Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda Yer Alan Soru ve
Orneklerin TIMSS Bilissel Alanlara Gére Dagilimi

Ornekler Alistirmalar Unite Degerlendirme ~ Toplam
Sorulari
Alanlar £ % fo% f % £ %
Bilme 61 44.2 19 241 7 17.5 87 33.9
Uygulama 62 44.9 41 51.9 26 65.0 129  50.2
Akil Yiiriitme 15 10.9 19 24.1 7 17.5 41 16.0
Toplam 138  100.0 79 100.0 40 100.0 257  100.0
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Tablo 3 incelendiginde ders kitabinin geometri ve dlgme 6grenme alanindan toplam 257 soru
ve ornek bulundugu goriilmektedir. Bunlarin 138’1 6rnek, 79°u alistirmalar, 40’1 linite degerlendirme
boliimiindedir. Ders kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme alanindan yer alan toplam 138 6rnegin 61°1
(%44,2) bilme, 62’si (%44,9) uygulama, 15’1 (%10,9) akil yiiriitme diizeyi olarak siniflandirtilmasgtir.
Ayni 6grenme alanindaki toplam 79 alistirma sorusunun ise 19’ar tanesi (%24,1) bilme ve akil yiiriitme,
41’1 (%51,9) uygulama diizeyi olarak bulunmustur. Toplam 40 tinite degerlendirme sorusunun ise 26’s1
(%65) uygulama, 7’ser tanesi (%17,5) bilme ve akil yiiriitme diizeyi olarak tespit edilmistir. Ders
kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki 6rnekler agirlikli olarak bilme ve uygulama diizeyinde,
alistirma ve iinite degerlendirme sorularinin ise daha ¢ok uygulama diizeyinde oldugu saptanmustir.
Bilme ve akil yiiriitme diizeyi sorularin orani alistirma ve {inite degerlendirme bdliimlerinde esit
cikarken, 6rneklerde bilme diizeyinin orani akil yiirlitmeye gore daha fazla ¢ikmistir. Geometri ve 6lgme
O6grenme alaninda yer alan soru ve 6rneklerin genel dagilimina bakildiginda ise %50,2 uygulama, %33,9
bilme, %16 akil yiiritme diizeyi olarak bulunmustur.

2012b basim 8. sinif matematik ders kitabinin geometri ve él¢gme 68renme alaninda yer

alan soru ve drneklerin TIMSS bilissel diizey dagilim

2012-2013 egitim 6gretim yilinda kullanilan 2012b basimi ders kitabinda en fazla soru ve
ornegin bulundugu alan geometri ve 6lgme 6grenme alanidir. Ders kitabinin bu 6grenme alaninda yer

alan soru ve orneklerin TIMSS biligsel alanlara gore dagilimi1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 2012b Basim Ders Kitabinin Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda Yer Alan Soru ve
Orneklerin TIMSS Bilissel Alanlarina Gére Dagilimi

Ornekler Alistirmalar Unite Degerlendirme Toplam
Sorular1
Alanlar f % f % i % f %
Bilme 35 294 12 19.4 7 20.0 54 25.0
Uygulama 57 47.9 36 58.1 18 51.4 111 514
Akil Yiiriitme 27 22.7 14 22.6 10 28.6 51 23.6
Toplam 119  100.0 62 100.0 35 100.0 216  100.0

Tablo 4’e gore ders kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda 119 6rnek, 62 aligtirma ve
35 iinite degerlendirme sorusu olmak iizere toplam 216 soru ve Ornek bulundugu goriilmektedir.
Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan toplam 119 6rnegin, 35’1 (%29,4) bilme, 57°si (%47,9)
uygulama ve 27’si (%22,7) akil yiiriitme diizeyinde oldugu goériilmiistiir. Bu alanindaki 62 aligtirma
sorusunun 12’°si (%19,4) bilme, 36’s1 (%58,1) uygulama, 14’1 (%22,6) akil yiiriitme diizeyi olarak
siniflandirilmigtir. Ayn1 6grenme alaninda yer alan 35 iinite degerlendirme sorusunun ise 7’si (%20)
bilme, 18’1 (%51,4) uygulama, 10’u (%28,6) akil yiiriitme diizeyi olarak ¢ikmistir. Kitabin ii¢ farkl
boliimiindeki geometri ve 6lgme soru ve Orneklerinin agirlikli olarak uygulama diizeyinde (%51,4)
olmasi dikkat ¢ekicidir. Buna paralel olarak toplam 216 geometri ve 6l¢me sorusunun 54’ (%25) bilme,
111°1 (%51,8) uygulama ve 51°1 (%23,6) akil yiiriitme diizeyi olarak tespit edilmistir.

2016 yili basim 8. simif matematik ders kitabinin geometri ve 6lcme 6grenme

alanlarinda yer alan soru ve drneklerin TIMSS bilissel diizey dagilim
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2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde 8. smif diizeyinde bir matematik ders
kitabinin okutuldugu tespit edilmistir. 2013 ortaokul matematik dgretim programina gore 2016 yilinda
basilan 8. siif matematik ders kitabimnin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda tiggenler, doniisiim
geometrisi, eslik ve benzerlik, geometrik cisimler alt 6grenme alanlarindan soru ve ornekler yer

almaktadir. Bu soru ve drneklerin TIMSS biligsel alanlarina gore dagilimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. 2016 Yili Bastmi Ders Kitabmin Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda Yer Alan Soru ve
Omneklerin TIMSS Bilissel Alanlarina Gére Dagilimi

Bolumler

Ornekler Aligtirmalar Unite Toplam

Degerlendirme
Sorulari
f % f % f % f %
Bilme 32 356 27 31.4 20 385 79 34.6
Uygulama 55 611 49 57.0 28 53.8 132 57.9
Akil Yiiriitme 3 3.3 10 11.6 4 7.7 17 7.5
Toplam 90  100.0 86 100.0 52 100.0 228 100.0

Tablo 5 incelendiginde 2016 yil1 basimi ders kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda 90
ornek, 86 alistirma ve 52 {inite degerlendirme sorusu olmak iizere toplam 228 soru ve 6rnegin TIMSS
bilissel alanlarina gore smiflandirildigi goriilmektedir. Ders kitabinin geometri ve 6lgme Ogrenme
alaninda yer alan 90 6rnegin 32’si (%35,6) bilme, 55’1 (%61,1) uygulama ve 3’1 (%3,3) akil yiiriitme
diizeyi olarak goriilmektedir. Bu alandaki 86 alistirma sorusunun 27’si (%31,4) bilme, 49’u (%57)
uygulama ve 10’u (%11,6) akil yiiriitme diizeyi olarak siniflandirilmistir. Ayni alandaki 52 {inite
degerlendirme sorusunun ise 20’si (%38,5) bilme, 28’1 (9%53,3) uygulama, 4’1 (%7,7) akil yiiriitme
diizeyi olarak bulunmustur. Ders kitabmin ii¢ farkli boliimiindeki geometri ve 6lgme alani soru ve
orneklerin agirlikli olarak uygulama diizeyinde oldugu akil yiiriitme diizeyinin orani ise diger biligsel
diizeylere gore daha az oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda ders kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme
alnindaki toplam 228 soru ve 6rnegin agirlikli olarak (%57,9) uygulama, en diisiik oranda (%?7,5) ise
akil yiiriitme diizeyinde oldugu goriilmektedir.

2021 yil basim 8. simif matematik ders kitabinin geometri ve 6l¢me 6grenme alaninda

yer alan soru ve érneklerin TIMSS bilissel diizey dagilim

Ders kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda iiggenler, doniisiim geometrisi, eslik ve
benzerlik, geometrik cisimler alt 6grenme alanlarindan soru ve drnekler yer almaktadir. Bu soru ve
orneklerin TIMSS bilissel alanlarina dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. 2021 Yili Basimi Ders Kitabinin Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda Yer Alan Soru ve
Orneklerin TIMSS Bilissel Alanlara Gére Dagilimi

Ornekler Alistirmalar Unite Degerlendirme ~ Toplam
Sorulart
Alanlar f % f % f % f %
Bilme 51 39.2 47 41.6 39 58.2 137 44.2
Uygulama 67 515 55 48.7 21 31.3 143 46.1
Akl Yiiriitme 12 9.2 11 9.7 7 10.4 30 9.7
Toplam 130 100.0 113 100.0 67 100.0 310 100.0
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Tablo 6 incelendiginde 2021 basimi 8. sinif matematik ders kitabinda 130 6rnek, 113 alistirma
ve 67 inite degerlendirme sorusu olmak {iizere toplam 310 geometri ve 6lgme sorusu oldugu
goriilmektedir. Ders kitabinin en fazla soru ve drnegin bulundugu alan geometri ve 6lgme 6grenme
alanidir. Ders kitabinda geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan 130 6rnegin 51°1 (%39,2) bilme,
67’si (%51,5) uygulama, 12’si (%9,2) akil yiiriitme diizeyi olarak smiflandirilmigtir. Toplam 113
geometri ve 6lgme 6grenme alani alistirma sorusunun ise 47’si (%41,6) bilme, 55’1 (%48,7) uygulama,
111 (%9,7) akil yiiriitme diizeyi olarak ¢ikmistir. Ayn1 6grenme alanindaki 67 iinite degerlendirme
sorusunun ise 39’u (%58,2) bilme, 21’1 (%31,3) uygulama, 7’si (%104) akil yiiriitme diizeyi olarak
bulunmustur. Ders kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan O6rneklerin ve alistirma
sorularinin biligsel diizeyleri agirlikli olarak uygulama diizeyi olurken, iinite degerlendirme sorularinin
bilme diizeyi olugu goriilmektedir. Hem 6rnek hem alistirma ve tinite degerlendirme sorularinin biligsel
diizey dagilimlarimda yiizdesi en diisiik olan akil yiirlitme diizeyi soru ve drneklerdir. Geometri ve
Olgme Ogrenme alanmi soru ve Orneklerin genel dagiliminda ise 137 (%44,2) bilme, 143 (%46,1)
uygulama, 30 (%9,7) akil yiiriitme diizeyi soru ve 6rnek oldugu tespit edilmistir.

2022 yili basimi 8. simif matematik ders kitabinin geometri ve 6l¢me 6grenme alaninda

yer alan soru ve érneklerin TIMSS bilissel diizey dagilimi

2022 yilinda basilan 8. sinif matematik ders kitabinin geometri ve 6lgme 0grenme alaninda
ticgenler, doniisiim geometrisi, eslik ve benzerlik, geometrik cisimler alt 6grenme alanlarindan soru ve
ornekler yer almaktadir. Bu alandaki soru ve 6rneklerin TIMSS biligsel alanlaria dagilimi Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. 2022 Yili Bastmi Ders Kitabmin Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda Yer Alan Soru ve
Orneklerin TIMSS Bilissel Alanlara Gére Dagilimi

Ornekler Alstirmalar Unite Toplam
Degerlendirme

Alanlar Sorular1

f % f % f % f %
Bilme 48 51.1 23 31.1 34 60.7 105 46.9
Uygulama 40 42.6 44 59.5 18 32.1 102 45.5
Akil Yiiriitme 6 6.4 7 9.5 4 7.1 17 7.6
Toplam 94 100.0 74 1000 56 100.0 224 100.0

Tablo 7 incelendiginde 2022 yil1 basimi ders kitabinin geometri ve 6l¢me 6grenme alaninda yer
alan 94 6rnek, 74 alistirma sorusu ve 56 {inite degerlendirme sorusu olmak toplam 224 soru ve drnegin
TIMSS biligsel alanlaria siniflandirildig goriilmektedir. Ders kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme
alaninda yer alan 94 6rnegin 48’1 (%51,1) bilme, 40’1 (%42,6) uygulama, 6’s1 (%6,4) akil yiiriitme
diizeyi olarak bulunmustur. Aligtirma bdliimiinde yer alan toplam 74 geometri ve 6lgme sorusunun 23’
(%31,1) bilme, 44’0 (%59,5) uygulama, 7’si (%9,5) akil yiiriitme diizeyi olarak saptanmigtir. Ayni
alandaki 56 tlinite degerlendirme boliimii sorusunun ise 34’{ (%60,7) bilme, 18’1 (%32,1) uygulama, 4’1
(%7,1) akil yiiriitme diizeyi olarak ¢ikmigtir. Geometri ve 6l¢gme 6grenme alaninda yer alan 6rneklerin
ve Unite degerlendirme sorularmin agirlikli olarak bilme diizeyinde oldugu goriiliirken, alistirma
sorularinin agirlikli uygulama diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ayn1 alandaki biitiin sorularin orani
en diigiik alan ise akil yiiriitme diizeyidir. Ders kitabinda yer alan toplam 224 soru ve o6rnegin genel
dagilimi ise %46,9 bilme, %45,5 uygulama, %7,6 akil yiiriitme diizeyi olarak bulunmustur.
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Yillara gore 8. sinif matematik ders Kitaplarimin geometri ve 6l¢cme 6grenme alaninda

yer alan drnek ve sorularin TIMSS bilissel diizey dagilimi

2012-2013, 2016-2017 ve 2022-2023 egitim Ogretim yillarinda kullanilan 8. sinif matematik
ders kitaplarinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan tiim soru ve 6rneklerin TIMSS bilissel
alanlarina gore dagilimi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ders Kitaplarinin Geometri ve Olgme Ogrenme Alaninda Yer Alan Tiim Soru ve Orneklerin
TIMSS Biligsel Alanlarina Goére Dagilimi

Egitim Y1l 2012/2013 2016/2017 2022/2023 Toplam
f % f % f % f %
Biligsel Diizey
Bilme 141 298 79 34.6 242 45.3 462 37.4
Uygulama 240 50.7 132 57.9 245 45.9 617 50.0
Akl yiiriitme 92 19.5 17 7.5 47 8.8 156 12.6
Toplam 473 100.0 228 100.0 534 100.0 1235 100.0

Tablo 8 incelendiginde 2012-2013, 2016-2017, 2022-2023 egitim dgretim yillarinda kullanilan
8. siif matematik ders kitaplarmin geometri ve dlgme 6grenme alanlarinda yer alan toplam 1235 soru
ve Ornegin TIMSS biligsel alanlarina dagilimi gortilmektedir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
kullanilan ders kitaplarinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda toplam 473 soru ve 6rnek yer alirken,
2016-2017 egitim O6gretim yilinda kullanilan ders kitabinda 228, 2022-2023 egitim yillarinda kullanilan
ders kitaplarinda toplam 534 geometri ve 6lgme alani soru ve 6rnegi tespit edilmistir. 2012-2013 egitim
yilinda kullanilan ders kitaplarindaki geometri-6l¢me alani soru ve drneklerinin 141’1 (%29,8) bilme,
240’1 (%50,7) uygulama, 92’si (%19,5) akil yiiriitme diizeyi olarak siiflandirilmistir. 2016-2017 egitim
yilinda kullanilan ders kitabiin ayni alandaki 6rnek ve sorularin 79’u (%34,6) bilme, 132’si (%57,9)
uygulama, 17’si (%7,5) akil yiiriitme diizeyi olarak bulunmustur. 2022-2023 egitim yilinda kullanilan
ders kitaplarindaki yine ayni 6grenme alanindaki soru ve 6rneklerin 242°si (%45,3) bilme, 2451 (%45,9)
uygulama, 47’si (%8,8) akil yiiriitme diizeyi olarak saptanmigtir. Farkli egitim yillarinda kullanilan
sekizinci sinif matematik ders kitaplarinin geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki biitiin soru ve
orneklerin biligsel alanlara gore yilizdelerine bakildiginda incelenen ii¢ egitim yilinda da en fazla
uygulama, en az akil yiiriitme diizeyi soru ve ornekler oldugu goriilmektedir. Geometri ve 6lgme
o6grenme alanindaki bilme diizeyi soru ve drneklerin ders kitaplarindaki yiizdelerinde yillar ilerledikce
artis (%29,8; %34,6; %45,3) oldugu dikkat ¢ekmektedir. Akil yiiriitme soru ve 6rneklerin orant 2012-
2013 egitim yilinda kullanilan ders kitaplarinda %19,5 iken bu oranm 2016-2017 egitim yilinda
kullanilan ders kitabinda %7,5’e, 2022-2023 egitim yilinda kullanilan ders kitaplarinda ise %8,8’e
diistiigii goze carpmaktadir. Bu alandaki uygulama diizeyi soru ve Orneklerin yiizdesi ise en fazla
(%57,9) 2016-2017 egitim yilinda kullanilan ders kitabinda ¢ikarken onu 2012-2013 egitim yilinda
kullanilan ders kitaplar1 (%50,7) ve 2022-2023 egitim yillarinda kullanilan ders kitaplar1 (%45,9) takip
etmektedir. Geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki soru ve orneklerin incelenen yillara gore bilissel
diizey dagilimlarindaki farkliligin Ki Kare testine gore (y*(sd=4, n=1235)=49,853, p<.05) anlaml
oldugu bulunmustur.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bulgular bdliimiindeki Tablo 8 incelendiginde bu 6grenme alanindaki bilme
diizeyindeki sorularin oraninda yillar ilerledikce artis (%29,8; %34,6; %45,3) gozlenirken, akil yiiriitme
diizeyi soru ve Orneklerin oraninda ise diislis (%19,5; %7,5; %8,8) oldugu saptanmistir. Bu
farklilasmanin sebebinin ilgili egitim 6gretim yillarinda kullanilan 6gretim programlarindan kaynakli
olabilecegi disiiniilmektedir. Bu egitim 6gretim yillarinda kullanilan 2009, 2013 ve 2018 ogretim
programlarinin geometri ve dlgme 6grenme alanlarinda yer alan konu ve kazanim sayilar1 Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9. 2009, 2013 ve 2018 Matematik Ogretim Programlarmin 8. Sinif Diizeyindeki Geometri ve
Olgme Ogrenme Alaninda Yer Alan Konular ve Kazanim Sayilart

2009 Ogretim Programi 2013 Ogretim Programi 2018 Ogretim Programi
Konu (Kazanim Sayist) Konu (Kazanim Sayis1) Konu (Kazanim Sayist)
Uggenler (9) Ucgenler (4) Ucgenler (5)

Geometrik Cisimler (7) Pisagor Bagmtisi (1) Eslik ve Benzerlik (2)
Oriintii ve Siislemeler (1) Doniisiim Geometrisi (4) Dondisim Geometrisi (3)
Doniigiim Geometrisi (3) Eslik ve Benzerlik (2) Geometrik Cisimler (6)
Iz Diisiimii (1) Geometrik Cisimler (6)

Uggenlerde Olgme (3)

Geometrik Cisimlerin Hacimleri

(6)

Geometrik Cisimlerin Yiizey

Alanlari (6)

Toplam 36 Toplam 17 Toplam 16

Tablo 9 incelendiginde 2009 Ogretim programindan sonra geometri ve Olgme O6grenme
alanindaki konu ve kazanim sayis1 bazinda bir sadelesmeye gidildigi goriilmektedir. 2009 6gretim
programinda yer alan Oriintii ve siislemeler ve iz diisiimii konularmma 2013 ve 2018 G&gretim
programlarinda yer verilmezken ii¢genler, geometrik cisimler konularindaki kazanimlarinda azaldigi
gbze ¢arpmaktadir. 2009 matematik 6gretim programinda dik {iggendeki dar agilarin trigonometrik
oranlarini belirlemeye ve problemlerde uygulamaya, geometrik sekillerden oriintii insa etme ve fraktal
olanlar1 belirlemeye yonelik kazanmimlara yer verilirken 2013 ve 2018 6gretim programlarinda bu
kazanimlara yer verilmemistir. 2013 ve 2018 6gretim programlarinda sadece dik dairesel silindirin
hacim ve yiizey alan bagintistyla ilgili kazamimlara yer verilitken 2009 6gretim programinda dik
prizmalarin, dik piramidin, koninin, kiirenin hacim ve yiizey alan bagintisiyla ilgili kazanimlar yer
almaktadir. Ayrica 2009 ve 2013 6gretim programlarinda doniisiim geometrisi alt 6grenme alaninda
yansima, dteleme ve donme hareketine iliskin kazanimlara yer verilirken 2018 gretim programinda
sadece yansima ve Oteleme hareketine iligkin kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2009; MEB, 2013;
MEB, 2018). Ogretim programlarnin geometri ve 6lgme dgrenme alamindaki bu degisimin ders
kitaplarindaki soru ve Orneklerin bilissel diizey dagilimindaki farklilagsmada etkili oldugu
diisiinilmektedir. Yillar i¢inde Ogretim programlarindan c¢ikarilan kazanimlarin daha iist diizey

becerileri 6lgmeye yonelik oldugu diistiniilmektedir.
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Ilgili alan yazin incelendiginde ¢alismanin bulgularmin Giiner’in (2015) 2004 ve 2008 yili
basimu 8. sinif matematik ders kitaplarindaki geometri sorularini siniflandirdigi ¢aligmanin bulgulariyla
paralel oldugu goriilmektedir. 2004 ve 2008 yil1 basimi ders kitaplarinda da diisiik oranda (%8; %6,6)
akil ytirtitme diizeyi geometri sorularinin oldugu saptanmistir. 2004 basimu ders kitabinda bilme diizeyi
sorularin orani en fazla (%62,3) olarak bulunurken, 2008 basimi1 ders ve ¢aligma kitabinda uygulama
diizeyi sorularin oraninin daha fazla (%52,9) olarak tespit edilmistir (Giiner, 2015). Bu bakimdan
Gtliner’in (2015) ¢aligmasi g6z oniine alindiginda 6zellikle 2008 basimi ders ve caligsma kitabindaki
geometri sorularinin bilissel diizey dagilimlarinin aragtirmanin bulgularina benzer oldugu ifade
edilebilir. Arastirmanin bulgularint Giiner’in (2015) ¢alismasinin bulgulariyla birlikte degerlendirecek
olursak 8. simif matematik ders kitaplarinda yer verilen akil yiiriitme diizeyi sorularinin oranin olduk¢a
diisiik oldugu sdylenebilir. Baysura (2017) 2013 matematik 6gretim programindaki 8. sinif diizeyinde
yer alan geometri 6grenme alanindaki kazanimlarin biligsel diizey dagilimlarini %11,8 bilme, %41,2
uygulama, %47 akil yiiriitme seklinde tespit etmistir. Bu arastirma bulgularinda yer alan Tablo 4.23
incelendiginde ise ayni1 6gretim programi kapsaminda basilan 2016 basimi ders kitabinin geometri ve
6lgme Ogrenme alaninda yer alan soru ve Orneklerin biligsel diizey dagilimmin %34,6 bilme, %57,9
uygulama, %7,5 akil yiiriitme seklinde oldugu goriilmektedir. Dolastyla iki arastirmanin sonuglar
birlikte degerlendirildiginde ders kitaplarinin geometri ve 6l¢gme 6grenme alanindaki soru ve drneklerin
biligsel diizey dagiliminin 6gretim programindaki kazanimlarin bilissel diizey dagilimlariyla uyusmadigi
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim programindaki kazanimlar akil yiiriitme diizeyi agirhikli (%47) iken, ders
kitabindaki soru ve ornekler uygulama diizeyi agirlikli (%57,9) olarak tespit edilmistir. Benzer sekilde
ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme 6grenme alninda yer alan tiim soru ve drneklerin biligsel diizey
dagilimi (%37,4 bilme; %50 uygulama; %12,6 akil yiriitme) TIMSS 8. smf matematik
uygulamalaridaki sorularin biligsel diizey dagilimlariyla da (%35 bilme, %40 uygulama, %25 akil
yiiriitme) ortiismemektedir. Ancak 6grenme alanlari icerisinde TIMSS uygulamalarindaki biligsel diizey
dagilimina en yakin dagilimi geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki soru ve dérneklerin dagiliminin
oldugu goriilmektedir. Bu alanda soru ve ornekleri bilissel diizey dagilimindaki agirlik siralamasi
TIMSS uygulamalarinda oldugu gibi uygulama, bilme, akil yiirlitme diizeyi olarak ¢ikmistir. Bilme
diizeyi soru ve drneklerin oran1 TIMSS uygularindaki bilme diizey sorularin oranina ¢ok yakin (%37,4;
%35) uygulama diizeyinin oraninin TIMSS’e gore fazla (%50; %40), akil yiiriitme diizeyi oraninin ise
az oldugu (%12,6; %25) gorilmektedir.

Oneriler

Bu boliimde arastirma problemine cevap bulabilmek i¢in elde edilen bulgu ve sonuglarin
gelecekte yapilacak uygulama ve arastirmalara 151k tutabilmesi i¢in bazi 6nerilere yer verilmistir. Bu
onerileri su sekilde siralayabiliriz;

e Ders kitaplarindaki uygulama ve akil yiiriitme diizeyi gorevlerin orani artirilabilir. Ogrencilerin
bu diizeydeki soru ve Orneklerle daha fazla karsilagmasi onlarin analiz, sentez, muhakeme
yapma gibi list biligsel becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir ve {ist bilissel diizeyden
daha fazla matematiksel gorev igeren ders kitaplarini kullanan 6grencilerin basari testlerinde
daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmektedir (Hadar ve Ruby, 2018; Tan ve dig., 2018).
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e Ders kitaplari en az rutin problemler kadar rutin olmayan problem ¢oziimlerini de igermelidir
(Ceretkova ve dig., 2008). Bu nedenle ders kitabinda yer alan ¢oziimlii 6rnekler dgrencilerin
deneyim kazanmasi i¢in yeterli kosullar1 olugturmalidir.

e Ders kitaplarindaki sorular biligsel zorluk dereceleri siiflandirilarak verilebilir. Bdyle bir
siniflandirmanin yapilmast 6gretmenlerin ve Ogrencilerin sorularinin biligsel diizeylerine
yonelik farkindaliklarinin artmasina katki saglayacaktir.

e Opgrencilerin alternatif ¢dziim yollar1 bulma ve muhakeme yapma gibi iist diizey diisiinme
becerilerini ortaya ¢ikaracak acik uclu sorular daha fazla tercih edilebilir. Tek bir cevabi olan
kapali uclu sorular yerine birden fazla cevabi olan agik u¢lu sorular 6grencilerin farkl: stratejiler
kullanarak akil yiiriitme becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir (Foong, 2000).

e Ogretim programlarindan {ist diizey kazanmimlar1 daha ileri siif diizeyine otelemek yerine
Ogretim programlarinda matematik ders saatlerinin siiresi artirilabilir veya se¢meli matematik
uygulamalar1 dersi biitiin sinif diizeylerine eklenebilir. Singapur ve Japonya gibi uzak dogu
tilkelerinin  ders kitaplarm1  veya  Ogretim  programlarini  inceleyen c¢aligmalar
degerlendirildiginde; bu iilkelerdeki Ogrencilerin matematik konu ve kavramlariyla diger
iilkelere gére daha erken yasta karsilastiklari ortaya ¢cikmaktadir (Ozer ve Sezer, 2014).
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OZET

Bu c¢aligmanin amaci, 10. sinif matematik dersinde ters yiiz 6grenme modelinin (TYOM) geleneksel
ogretime kiyasla 6grencilerin akademik basarisi, matematik motivasyonu ve 21. yiizyil becerileri {izerindeki
etkilerini arastirmaktir. Caligmada, 38 deney ve 38 kontrol grubundan olusan toplam 76 6grenci tizerinde alt1 hafta
siiren bir uygulama yapilmistir. Deney grubuna TYOM, kontrol grubuna ise geleneksel &gretim ydntemi
uygulanmugtir. Aragtirma sonuglarina gére TYOM'nin 6grencilerin akademik basarisimi artirdigi, 21. Yiizyil
becerilerini gelistirdigi ancak matematik motivasyonu {izerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Goriisii alinan dgrenciler, TYOM siirecinde genel olarak olumlu deneyimler yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Arastirmanin bulgulart makale ¢alismasinda detayli bir sekilde ele alinip literatiirdeki ¢aligmalarla karsilastirilip
tartisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Motivasyon, 21.yiizy1l Becerileri, Matematik Egitimi.

ABSTRACT

This study aims to investigate the effects of the flipped classroom model (FCM) in comparison to
traditional teaching methods on 10th-grade students' academic achievement, math motivation, and 21st-century
skills. The study involved a six-week intervention with a total of 76 students, divided into 38 in the experimental
group and 38 in the control group. The experimental group was taught using the FCM, while the control group
received traditional instruction. The findings indicate that the FCM improved students' academic achievement and
21st-century skills, but had no significant impact on their math motivation. Students reported generally positive
experiences with the FCM process. The study's findings will be discussed in detail and compared with existing
literature in the full article.

Keywords: Flipped Learning Model, Motivation, 21st-Century Skills, Mathematics Education
GIRIS

Matematik egitiminde cesitli sorunlar oldugu bilinmektedir ve bu sorunlar, 6grencilerin
matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine yol agtig1 bilinmektedir (Isik vd., 2008).

™ Bu calisma, Bekir Fazli’'nmin Prof. Dr. Hasan UNAL damgmanhginda yiiriitiilen yiiksek lisans tezinin bir
boliimiinden olugmaktadir.
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Ogrencilerin matematik dersini sevmemeleri, olumsuz tutum gelistirmelerinin nedeni olarak geleneksel
ders ortamlarinin ilgilerini ¢gekmedigi sdylenebilir (Aydin & Dogan, 2012). Bu problem durumunun
agilabilmesi i¢in Ogrencilerin ilgilerinin arastirilmasi ve buna yonelik Ogrenme ortamlarinin
diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Giinlimiizdeki 6grenciler “Dijital yerliler” olarak ifade
edilmektedir. Bu ogrenciler teknoloji caginda diinyaya gelmisler ve teknolojinin olmadigi hayati
yasamamislardir. Teknolojiye oldukca ilgi duyan ve 6grenme stilleri farklilagan bu 6grenciler geleneksel
Ogretim ortamlarima ilgisiz kalmaktadirlar (Cevikbas, 2018). Diger taraftan geleneksel 6gretim ortamlari
bireylerin toplumun ihtiya¢ duydugu 21.yiizyil becerilerini kazanmasinda yetersiz kalabilmekte.
Ogrencilerin 21. Yiizy1l becerilerine sahip olabilecegi, matematik derslerine ilgi duyabilecegi
teknolojinin entegre edildigi yenilik¢i 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir (Aydin
& Dogan, 2012; Kaya & Aydogdu, 2022). Teknolojinin kullanildig1 yenilik¢i 6grenme ortamlarindan
birsi de ters yiiz edilmis simnif ortamlaridir. Ters yiiz 6grenme modelinde, 6gretmen ders dncesinde ders
videolarin1 6grencilerle paylasir, 6grenciler bu videolarla konuyu 6grenip sinifa gelirler. Sinifta ise
anlagilmayan yerlerin lizerinden gecilip grup calismalari ile tartigma etkinlikleri ve gesitli etkinlikler
yapilir ki boylece 6grencilerin konuyu derinlemesine 6grenmeleri saglanmaktadir (Bergmann & Sams,
2012; Talbert, 2017).

Literatiirde, ilkogretim diizeyinde ters yiiz 6grenme modelinin (TYOM) akademik basari
iizerindeki etkilerini inceleyen ¢aligmalarin bir kismi1 (Agirman, 2023; Arslan, 2021; Cinar, 2023; Giirer,
2023; Kalafat, 2019; Ozdemir, 2016; Ozler, 2020) modelin olumlu etkiler sagladigini belirtirken,
bazilar1 (Aydin, 2020; Camci, 2022) etkisinin olmadigini gdstermistir. TYOM nin 6grencilerin
motivasyon tizerindeki etkilerini aragtiran c¢aligmalarin bazilart (Agirman, 2023) olumlu etkiler
gordiigiinii belirtirken, digerleri (Cinar, 2023; Giirer, 2023) etkisinin bulunmadigini ifade etmistir. Lise
diizeyinde ise modelin 6grencilerin derse katilimin1 artirdig1 (Cevikbas, 2018; Tekin, 2018), matematik
dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigi (Tekin, 2018), akademik basariy1 artirdigi (Altundz, 2023;
Tekin, 2018; Tiirkoglu, 2021), ve 6z yoOnetimli 6grenme becerilerini gelistirdigi (Altundz, 2023)
goriilmiistiir. Ancak, bazi arastirmalar modelin matematik 6grenmeye yonelik motivasyon (Karadogan,
2022) ve matematik dersine yonelik tutum (Tiirkoglu, 2021) iizerindeki etkisinin olmadigini
belirtmektedir.

Caligmalar incelendiginde ters yliz 6grenme modelinin dgrencilerin akademik bagar1 ve
motivasyonlari {izerindeki etkileri konusunda farkli sonuglar elde edilmistir. Bu modelin lise diizeyinde
ve Ozellikle ikinci dereceden denklemler konusunda yeterince incelenmedigi, ayrica 6grencilerin 21.
yiizy1l becerilerine etkisini aragtiran ¢aligmalarin eksik oldugu goriilmiistiir. Kaya ve Aydogdu (2022)
bu alandaki bosluklara dikkat ¢ekerek, dzellikle teknoloji kullanimimin 21. yiizyil becerilerine etkisini
inceleyen daha fazla ¢alismanin yapilmasini 6nermistir. Bu calismada, 10. smif matematik dersinde
ikinci dereceden denklemler konusunun 6gretiminde ters yiiz 6grenme modeli kullanilmistir. Ders
videolar1, aragtirmaci tarafindan ADDIE 6gretim tasarimi temel alinarak hazirlanmigtir. Calismanin
amac1, TYOM’nin dgrencilerin matematik dersi basarisina, motivasyonuna ve 21.yiizy1l becerilerine
etkisini incelemektir. Caligmanin alt problemleri asagidaki gibidir.

1. TYOM uygulanan deney grubu dgrencileri ile geleneksel dgretim yapilan kontrol grubu
Ogrencilerin matematik bagarilar arasinda anlamli farklilik var midir?
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2. TYOM uygulanan deney grubu &grencileri ile geleneksel dgretim yapilan kontrol grubu

ogrencilerin matematik motivasyonlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. TYOM uygulanan deney grubu dgrencileri ile geleneksel dgretim yapilan kontrol grubu

ogrencilerin 21.ylizy1l becerileri arasinda anlamli farklilik var midir?
4. Deney grubu dgrencilerinin TYOM nin uygulama siirecindeki deneyimleri nedir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada karma yontemlerden olan ardisik agimlayict desen kullanilmigtr.

Calisma Evreni/Grubu

Caligmanin evreni 38 deney, 38 kontrol olmak iizere 76 onuncu sinif 6grenciden olugsmaktadir.

Calisma grubu ise deney grubu dgrencilerinden 24 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplam Araglari

Nicel veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen Akademik Basar1 Testi, Cevik ve Sentiirk (2019)
tarafindan ¢ok boyutlu 21.ylizy1l becerileri 6lgegi, Kesici (2018) tarafindan gelistirilen matematik
motivasyon Olcegi ile, nitel veriler ise aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriigme formlar ile

toplanilmugtir.

Uygulamanin Yapilmasi

Uygulama 6 hafta siirmiis, ikinci dereceden denklemler konusunun 6gretimnde deney grubuna
TYOM uygulanmis, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim uygulanmustir. Toplamda 12 ders videosu

tiretilmis ve vidolar 6grencilere Edpuzzle uygulamasi lizerinden génderilmistir.

Verilerin Analizi
Nicel veriler istatistik paket programai ile analiz edilmistir. Basar1 son test ve motivasyon dlgegi

son test puanlarina parametrik, 21. yiizyil becerileri son test puanlarina parametrik olmayan testler

yapilarak veriler analiz edilmistir. Nitel veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin akademik basari son test puanlarina bagimsiz drneklem t-testi

uygulanmisg ve sonuglar Tablo 1’de verilmistir.
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Gruplar N X SS sd t p
Deney 38 32,6 13,74

Kontrol 38 25,5 11,70 74 -2,407 0,019

Tablo 1 incelendiginde deney grubu ile kontrol grubunun matematik basar1 testi son test puan

ortalamalarimda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur (t(74)=-2,407; p=0,019; p<0,05).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin matematik motivasyon &lgegi son test puanlarma bagimsiz
orneklem t-testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 2’ de verilmistir.

Gruplar N X SS sd t p
Deney 38 3,22 0,781
Kontrol 38 3,30 0,804 74 -0,44 0,657

Tablo 2 incelendiginde deney grubunun motivasyon puan ortalamasi (X=3,30), kontrol
grubunun motivasyon puan ortalamasi (x=3,22) arasinda fark olmasina ragmen bu farkin anlaml
olmadig1 goriilmektedir (t(74)= -0,44; p=0,657; p>0,05).

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 21.yiizy1l becerileri 6lgegi son test puanlarina Mann Whitney U
testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 3 de verilmistir.

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplamu U p
Deney 38 43,79 1664
Kontrol 38 33,21 1262 521 0,037

Tablo incelendiginde 21. yiizyil becerileri 6lgegi son test puanlart deney grubunun puan
ortalamasi (x =153,8) ile kontrol grubunun puan ortalamasi (X =145,0) arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (U=521,00; p=0,037; p<0,05).

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Goriisleri alinan 6grenciler modelin uygulanmasi siirecinde olumlu deneyimler yasadiklarini,
ders basarilarinin yaninda ders motivasyonu, derse katilimlarinin artigini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda sosyal becerilerinin gelistigi ve baz1 sosyal problemlerinin giderilmesini saglayan deneyimler
yasadiklarini ifade etmislerdir.

SONUCLAR VE ONERILER
Caligmada, 10. sinif matematik dersinde kullanilan ters yiiz 6grenme modelinin, geleneksel

Ogretime kiyasla 0grenci basarisina olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Bu bulgu, bir¢ok calisma ile
(Altunéz, 2023; Tekin, 2018; Tirkoglu, 2021) ortiigiirken bazilar1 ile (Camci 2022; Giig 2017)
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ortiismemektedir. Ancak, bu modelin 6grencilerin matematik motivasyonuna etkisi olmadig1 sonucuna
ulagilmigtir; bu sonug, bazi ¢aligmalarla (Bolatli, 2018) uyumlu, bazilariyla (Cinar 2023; Giirer, 2023;
Karadogan, 2022) ise g¢elismektedir. Ayrica, ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin modelle ilgili olumlu deneyimler yasadig
belirtilmistir. Nitel veriler, genel anlamda nicel verileri desteklerken motivasyon testi sonuglarinin
aksine, 6grencilerin motivasyonlarmin arttigim gostermektedir. Elde edilen tiim veriler detayl1 olarak

makale ¢alismasinda sunulacaktir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, 10. sinif fonksiyonlar konusunda etkinlik temelli 6gretimin akademik basartya
etkisini incelemektir. Arastirmada 6gretmenlerin sinif ortaminda kendi dgretim uygulamalarini gelistirmelerinin
amaglandig1 eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda Istanbul ilinde bulunan Milli Egitim Bakanli1’na bagli bir ortadgretim kurumunda 6grenim goren 10. sinif
diizeyinde 40 &grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak 6gretmen giinliigii, etkinlik kagitlar1 ve fonksiyon
basari testi (6n test ve son test) kullanilmistir. On test ve son testlerden elde edilen veriler istatistik paket programi
ile analiz edilmis, nitel veriler ise igerik analizi ile degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda, iglem ve
kavramsal 6n test ve son test puanlar1 arasinda kayda deger bir farklilik oldugu goézlemlenmistir. Elde edilen nitel
verilere gore dgrencilerin gilinliik hayatla iliskili durumlar1 fonksiyonlarla ifade edebildikleri ve fonksiyonlar1
cesitli temsillerle gosterebildikleri sdylenebilir. Calismadan elde edilen sonuglara dayanarak gesitli onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Fonksiyonlar, Etkinlik temelli 6gretim.

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the effect of activity-based teaching methods on academic
achievement in functions. The action research method, designed to help teachers enhance their teaching practices,
was employed. The study group consisted of 40 10th-grade students from a public school in Istanbul during the
2022-2023 academic year. Data collection instruments included the teacher's diary, activity papers, and function
achievement tests, administered as both pre-tests and post-tests. The pre-test and post-test data were analyzed using
the statistical software package, while qualitative data were analyzed through content analysis. The results revealed
a significant difference between procedural and conceptual pre-test and post-test scores. According to the
qualitative data, students were able to determine whether a daily life situation could be expressed using functions
and to demonstrate functions with various representations. Based on these findings, several recommendations were
provided in the study.

Keywords: Mathematics education, Functions, Activity-based teaching.
GIRIS

Yapilandirmact egitim anlayisinda, Ogrencilerin matematik yapmalarma olanak saglayan
ortamlar hazirlamak biiyiikk 6nem tagir. Sinifta matematik yapmanin ilk adimi, dgrencilere iizerinde
ugragsmaya deger etkinlikler sunarak, onlarin matematiksel diisiincelerini paylasabilecekleri ve
savunabilecekleri ortamlar olusturmaktir (Van de Walle, Karp & Bay-Williams, 2018:14). Bu nedenle
matematik egitiminde etkinlik kullanimi1 6nemli bir yere sahiptir. Nitekim, ortadgretim matematik
egitimi, 6grencilerin matematiksel kavram ve bilgileri diger disiplinlerle iligkilendirerek giinliik yasama
aktarabilmelerini hedeflemektedir (MEB, 2018). Bu amaci gergeklestirmek iizere, yapilandirmaci
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anlayis1 temel alan matematik dersi 6gretim programi, 6grenme etkinliklerini merkeze alarak kavramsal
o6grenmeye vurgu yapmaktadir (Ugurel, Bukova-Giizel & Kula, 2010).

Literatiirde tanimi {izerinde tam bir uzlagsma saglanamamis olan "etkinlik" kavramina farkli
tamimlar getirilmistir. Ozmantar ve Bingélbali (2008:317), etkinligi “gdrevin (task) belirli bir pedagojik
yaklasimla hayata gecirilmesi” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, etkinligin sadece 6grenciye verilen
bir gorevi degil, ayn1 zamanda bu gorevin uygulanma seklini de kapsadigini ifade etmektedir. Bu konuda
yapilan ¢calismalar (Aslan, 2018; Yazir, 2015; Giirbiiz & Toprak, 2014; Ciice, 2012; Kiipcii, 2012; Altun,
2006), matematik dersinde etkinlik temelli yaklasimla yapilan 6gretimin Ogrencilerin akademik
basarisin1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Buna karsin, matematik dersleri genellikle diiz
anlatim yoluyla yapilmakta (Aslan, 2018; Bozkurt & Kuran, 2016;) ve 6gretmenlerin etkinlik temelli
ogretim ile ilgili deneyimlerinin yetersiz oldugu goriilmektedir (Ugurel, Bukova-Giizel & Kula, 2010).

Bu kapsamda, 6grencilerin 6grenme giigliikleri ve kavram yanilgilar1 yasadiklar1 fonksiyonlar
konusunun (Bayazit, 2008) 6gretiminde etkinlik temelli yaklagimi incelemek 6nemli goriilmektedir.
Literatiirdeki bu bulgulara paralel olarak, arastirmact 6gretmen de fonksiyon konusunun 6gretimi ile
ilgili karsilastigt bu problemin ¢o6ziimiine yonelik bir eylem arastirmasi gerceklestirmistir. Bu
aragtirmanin amact, 10. sinif 6grencilerinin fonksiyonlar konusunda etkinlik temelli 6gretim siireclerini
nasil deneyimlediklerini ve bu siirecin onlarin iglemsel ve kavramsal bilgi diizeylerine nasil yansidigini
incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir: Fonksiyonlar
konusunun etkinlik temelli yaklagimla 6gretimi, 6grencilerin kavramsal ve islemsel 6grenmelerini nasil
etkilemektedir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirmada 6gretmenin sinif ortaminda kendi 6gretim uygulamalarini gelistirmesi amaglandigi
eylem aragtirmast yontemi kullanilmistir. Eylem aragtirmasi, sinif ortaminda yasanan problemlerin
giderilmesi amaciyla bilimsel metotlarin uygulanmasi siirecini igeren bir arastirma tiiriidiir (Fraenkel,
Wallen, & Hyun, 1993).

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Basaksehir ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli ¢cok programli bir ortadgretim kurumunda 6grenime devam eden

40 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Veri toplama araci olarak Yazir'in (2015) tez ¢alismasinda kullandig1 fonksiyon basari testi 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Ogretim siirecinde uzman gériisii aliarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlik kagitlar1 ve 6gretmen giinliigii kullanilan diger veri toplama araglaridir. Etkinliklerde
ogrencilerin fonksiyona iligkin kavramlar1 giinliik hayattan Orneklerle kesfetmeleri amaglanmstir.
Etkinlikler siif diizeyi dikkate alinarak her diizeydeki Ogrenciyi kapsayacak asamali adimlar
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icermektedir. Ogrencilerin sabit fonksiyonu anlamlandirmalarin1 amaglayan etkinlik 6rnegi Sekil 1 deki
gibidir.

ETKINLIK |

100 000 TL paramiz olsun ve bu paray1 bankada tutmak istedigimizi varsayalim. Parayi bankaya
vadesiz hesaptan yatirdigimizi, bu hesap Gzerinde highir islem yapmadigimizi ve bankanin
herhangi bir kesinti yapmadigini varsayahm. Bu durumda

1. Zamana bagl olarak hesaptaki paranin miktarini veren tabloyu doldurunuz.

Zaman (Ay) |1 2 3 4 20
Bakiye

2. Para miktarinin zamana bagh degisimini gosteren grafigi ciziniz. Bu durumu ifade eden
fonksiyonu yaziniz.

Sekil 1. Etkinlik Ornegi

Uygulamanin Yapilmasi

Aragtirma, yedi hafta boyunca toplam 42 ders saatinde gergeklestirilmistir. Eylem
aragtirmasmin dogas1 geregi, Ogretmen siireci genel olarak planlamis, ancak her hafta siireci
degerlendirerek eylem dongiisinde gerekli degisiklikleri yapmistir. Arastirmaci dgretmen, On test
uygulamasimi gerceklestirdikten sonra fonksiyonlar konusuna iliskin bir hazir bulunusluk testi
uygulamistir. Bu test sonuglarina gore, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi diisiik oldugundan eylem
dongiisiine bir hazirlik ¢alismasi eklenmistir. Bu calismanin ardindan, etkinliklerin uygulanmasina
baglanmistir. Uygulama esnasinda, 6grenciler dort kisilik gruplar halinde ¢aligmistir. Her gruba bir
etkinlik kagidi dagitilmis ve Ogrencilerin grup tartigmalar1 yaparak etkinlikler {izerinde birlikte
calismalarii saglanmustir. {1k hafta, 6grenciler gruplarini kendileri belirlemistir. Ancak baz1 gruplarda
Ogrencilerin ortak ¢aba harcamadigi goriilmiistiir. Bu nedenle, sonraki eylem dongiisiinde d6gretmen,
gruplar arasinda 6grenci degisikligi yapmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin etkinlikleri yaparken ge¢cmis
konulara iliskin ¢ok sayida kavram yanilgis1 yasadigi tespit edilmistir. Bu yanilgilar, siire¢ iginde yapilan
ek caligmalarla giderilmeye calisilmistir. Bazen ders esnasinda o kavramin tartisilmasi yeterli olurken,
bazen de ek sorularla desteklenme ihtiyact hissedilmistir. Bu durum, zaman konusunda problem
olusturdugundan, eylem dongiisiinde, konunun diger disiplinlerle iligkilendirilmesinin amaglandig1 daha
ileri diizey etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili yeni bir degisiklige gidilmesine yol a¢cmistir. Bu
etkinliklerden biri, gruplara ev ddevi olarak verilmistir. Ancak, 6grencilerin bu etkinlikleri yaparken
sinif icindeki ortak c¢alisma ortamini okul disina tagiyamadiklari ve etkinlikleri ortak bir sekilde
yapmadiklart anlagilmigtir. Bu durumun, O6grencilerin daha oOnce grup calismalarina alisgkin
olmamasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle, bu etkinlikler, yeni dongiide dgrencilere
grup calismasi olarak degil, bireysel ddev olarak verilmistir. Etkinlikler ve etkinliklerin ardindan

¢oziilen sorular tamamlandiktan sonra, son test uygulamasi yapilarak siire¢ sonlandirilmistir.
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Verilerin Analizi

Ogrencilerin fonksiyonlara ait &n bilgilerini dlgmek i¢in “Kavramsal On Test”, “Islemsel On
Test” ve fonksiyonlar konusunun etkinlik temelli Ogretiminden sonraki bilgilerini 6l¢mek igin
“Kavramsal Son Test” ve “Islemsel Son Test” kullanilmistir. Bu testlerden elde edilen sonuglar cevap
anahtarina gore puanlanarak nitel olarak incelendikten sonra istatistik paket programiyla da nicel olarak
analiz edilmistir. Nitel verilerin analizi i¢erik analizi ile yapilmistir. Nicel verilerin karsilastiriimasinda
hangi testin kullanilacagina karar vermek igin verilerin normalligine bakilmistir. Veriler normal dagilim

gosterdiginden parametrik testlerden iliskili 6rneklemler icin t testi yapilmstir.

BULGULAR

Uygulama oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin islemsel ve kavramsal bilgi puanlar arasinda
istatistiksel agcidan manidar fark olup olmadiginin belirlenmesi i¢in iliskili orneklemler icin t testi
yapilmistir. Bu testlere iliskin bulgular agagidaki gibidir:

Islemsel On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Calisma grubunun islemsel 6n test ve son test puanlarina uygulanan iligkili 6rneklemler igin t
testi sonuglar1 Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Islemsel 6n test ve son test iliskili rneklemler t-testi sonuglart

Testler N X S sd t p
Islemsel On Test 40 6,45 9,15 22,62 14,104 0,000
islemsel Son Test 40 56,9 26,27

Yapilan test sonucunda 6grencilerin islemsel 6n test puan ortalamalar1 6,45 islemsel son test
puan ortalamalar1 56,9 ¢cikmistir. {liskili 6rneklemler t testi sonucunda ¢alisma grubunun islemsel 6n test
ve son test puanlar1 arasinda kayda deger bir farklilik oldugu goriilmiistiir (t39 = 14.10,p < 0.05).

Kavramsal On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Caligma grubunun kavramsal 6n test ve son test puanlarina uygulanan iligkili 6rneklemler igin t

testi sonuglar1 Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Kavramsal 6n test ve son test iligkili 6rneklemler t-testi

Testler N X S sd t p
Kavramsal On Test 40 18,80 17,34 16,23 12,06 0,000
Kavramsal Son Test 40 49,77 22,04

Yapilan test sonucunda 6grencilerin kavramsal 6n test puan ortalamalar 18,80 kavramsal son
test puan ortalamalar1 49,77 ¢cikmustir. iliskili drneklemler t testi sonucunda calisma grubunun kavramsal
On test ve son test puanlar1 arasinda kayda deger bir farklilik oldugu goriilmiistiir (t3¢9 = 12,06,p <
0.05).
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Icerik Analizine iliskin Bulgular

Calisma grubunun kavramsal test sonuglarindan elde edilen verilere gore, 6grencilerin biiyiik
oranda giinliik hayatla iliskili bir durumun fonksiyonla ifade edilip edilemeyecegini agiklayabildikleri
ve fonksiyonlar1 farkli temsillerle gosterebildikleri goriilmiistiir. Buna iliskin 6rnekler Sekil 2 ve Sekil

3’te sunulmustur:

.
) Bir Sinifiy g,
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en ki " Sy ¢ Y
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Sekil 2. Ogrenci cevaplarindan 6rnek (1)
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gostermektedir. B
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una gore hangi {ilkenin lirettigi otomobil parga sayisind

A—— Cee o

aki ortalama degisim
Sekil 3. Ogrenci cevaplarindan 6rnek (2)

Bunlarin yani sira, 6gretmen giinliiglinden elde edilen verilere gore, 6gretim yOnteminin
O0gretmene Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 ve 6grenme giigliiklerini gérme, bu sayede siire¢ i¢inde
miidahale etme gibi bir¢ok firsat sundugu goriilmiistiir. Ayrica, dgrencilerin derse aktif katilim sagladigi,
grup ¢aligmalarinda birbirlerinin 6grenmelerini destekledigi ve fonksiyonlara iligkin kendi 6rneklerini

sunabildikleri tespit edilmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Fonksiyonlar konusunun etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla 6gretiminin &grenci basarisi

iizerindeki etkisini inceledigimiz bu arastirmada, 6grencilerin hem islemsel hem de kavramsal bilgi
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diizeylerinde gelisim gosterdikleri goriilmiistiir. Bu bulgular, matematik dersinde etkinlik temelli
Ogretimin etkisini inceleyen caligmalarla (Aslan, 2018; Kiipcii, 2012; Ciice, 2012; Altun, 2006)
benzerlik gostermektedir. Calisma sonucunda, &grencilerin verilen bir durumun fonksiyon olup
olmadigimi agiklayabildikleri ve fonksiyon kavramina iliskin gilincel yasam ornekleri verebildikleri
gozlemlenmigtir. Bu bulgular, &grencilerin fonksiyonlar konusunda kavramsal Ogrenmeyi
gerceklestirdigini gostermektedir ve Yazir’'m (2015) 9. smif fonksiyonlar konusunun 6gretiminde
modelleme kullandig1 calismasiyla benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar, konunun hangi diizeyde ele
alindigindan bagimsiz olarak, Ogrencilerin grup calismalar1 yapabilecekleri ve giinliik hayattan
kavramlar {izerinden yapilandirma yapabilecekleri 6grenme ortamlarinin 6nemini vurgulamaktadir.
Ayrica, eylem aragtirmast olarak yiiriitilen c¢aligmada etkinliklerin Ogretmene, ders esnasinda
Ogrencilerin yasadigi kavram yanilgilarin1 ve zorluklar1 gérme ve miidahale etme firsatt sagladigi
goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grenme siirecinde 6gretmenin siirekli muhakeme yapmasinin ve gerektiginde
degisiklik yapma esnekligine sahip olmasinin énemini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda
birka¢ ©neri sunulabilir. Oncelikle, bu calisma bircok programli lisede 10. siif diizeyinde
gerceklestirilmistir; benzer c¢aligmalar farkli okul tiirlerinde de yapilabilir. Ayrica, g¢aligmada
fonksiyonlar konusundaki Ogrenmenin kalicilifina dair bir inceleme yapilmamstir. Gelecek
arastirmalarda, 6grenmenin kaliciligina bakilabilir. Etkinlik temelli 6gretimin 6grenme ortamlarinda
uygulanmasini destekleyici politikalar da gelistirilebilir. Bu kapsamda, 6gretmenlere yonelik hizmet ici
egitimler diizenlenebilir.
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TEKNOLOJi BAGIMLILIGI EGITIM PROGRAMI (TBM)’NIN POSTMAN'IN
TEKNOLOJi VE COCUKLUK KAVRAMLARI BAGLAMINDA iNCELENMESI

Damla ZEYHAN AYDIN
Milli Egitim Bakanlig1

damla.zeyhan@gmail.com

OZET

Teknoloji, giinlimiiz diinyasina pek ¢ok yenilik ve gelisme saglamakla birlikte teknoloji bagimlilig1 gibi
baz1 olumsuzluklar1 da beraberinde getirmistir. Teknoloji bagimlilig: kisilerin kendine zarar verdigini bildikleri
halde teknolojik aletleri kullanmaktan vazgecememeleri olarak tamimlanmaktadir. Pek ¢ok farkli disiplin
tarafindan incelenen teknoloji bagimlilig1 konusunda &grencilerin bilinglenmesini saglamak amaciyla okullarda
calismalar yiritiilmektedir. Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi teknoloji bagimliligi modiilii
kapsaminda her kademede teknoloji bagimliligini 6nleme yonelik calismalar yapilmaktadir. ilgili ¢alismada
okullarda uygulanan teknoloji bagimlilig1 egitim programi, Neil Postman’in goriisleri baglaminda irdelenmistir.
Neil Postman, teknolojinin kullanimi, ¢ocukluk kavrami gibi konularda ¢aligmalar yapmis 6nemli diisiiniirlerden
birisidir. Bu ¢calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmis ve teknoloji bagimliligi modiiliiniin egitim igerikleri
incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda okullarda uygulanan teknoloji bagimliligt egitim programinin Neil
Postman’m teknoloji kullanim1 ve ¢ocukluk kavramlarina iliskin goriislerini destekledigi goriilmiistiir. Ozellikle
teknolojinin olumsuz etkilerinden kurtulabilmek igin teknolojinin bilingli ve smurli kullanilmasi gerektigi
vurgusunun, hem Neil Postman’in goriislerinde hem de teknoloji bagimlilig1 programinin temel ilkelerinde yer
aldig1 gortilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji Bagimliligi, Neil Postman, Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim
Programi

ABSTRACT

Although technology provides many innovations and developments to today's world, it has also brought
some negativities such as technology addiction. Technology addiction is defined as the inability of people to stop
using technological devices even though they knows that they are harming themselves. Studies are carried out in
schools in order to raise awareness of students on technology addiction, which is examined by many different
disciplines. Within the scope of the Technology Addiction module of Addiction Prevention Training Program of
Turkey, studies are carried out to prevent technology addiction at all levels. In the related study, the technology
addiction education program applied in schools was examined in the context of Neil Postman's views. Neil
Postman is one of the important thinkers who have worked on issues such as the use of technology and the concept
of childhood. In this study, the document analysis method was used and the educational contents of the technology
addiction module were examined. As a result of the examinations, it was seen that the technology addiction
education program implemented in schools supported Neil Postman's views on the concepts of technology use and
childhood. It has been seen that the emphasis on the conscious and limited use of technology in order to get rid of
the negative effects of technology is included both in Neil Postman's views and in the basic principles of the
technology addiction program.

Key Words: Technology Addiction, Neil Postman, Addiction Prevention Training Program of Turkey.
GIRIS

Giliniimiizde iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisimler ile birlikte teknoloji bagimliligi
siklikla giindeme gelen konulardan biri haline gelmistir. Teknoloji bagimliligi en genel tanimu ile kiginin
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kendisine zarar vermesine ragmen teknolojik araglari kullanmaktan vazgegememesi olarak
tanimlanabilen davranigsal bir bagimlilik tiirtidiir (Alter, 2018). Hem yetiskinler hem de ¢ocuklar
tizerinde istenmeyen sonuglara yol agan teknoloji bagimlilig1 telefon, bilgisayar, TV, tablet vb. gibi tim
teknolojik cihazlarin kullanimindan vazgegememek olarak disiiniilmektedir. Teknoloji bagimliliginin
bireylerde ve 6zellikle ¢ocuklarda zihinsel, sosyal, fiziksel ve psikolojik gelisime olumsuz etkilerinin
oldugu bu konuda yapilan bir¢ok ¢aligma ile ortaya konmustur (Griffiths, Pontes ve Kuss, 2016).
Teknoloji bagimliliginin incelenmesi son yillarda hiz kazanmasma ragmen ge¢cmisten beri kisilerin
teknoloji ile olan iliskilerini inceleyen arastirmacilara rastlamak miimkiindiir. Yetiskinlerin ve
¢ocuklarin teknoloji ile iliskilerini inceleyen 6nemli arastirmacilarin birisi de Neil Postman'dir. Neil
Postman 1931 ile 2003 yillar1 arasinda yagamig Amerikal1 egitimci ve iletisim bilimcidir (Batus, 2005).
Postman, teknolojinin getirdigi yeniliklerin ve gelisimin 6nlenemez oldugunu fakat olumsuz etkilerden
kurtulmak icin teknolojiyi bilingli ve denetlenebilir sekilde kullanmak gerektigine vurgu yapmaktadir.
Postman'm, kisilerin teknoloji ile iliskileri baglaminda teknolojik araglardan televizyona iliskin
¢cozliimlemelerinin ve ¢ocukluk cagi ile teknoloji kullanimi konusundaki goriiglerinin giiniimiiz sosyal
medya araglarina da uyarlanabilecegi diisliniilmektedir. Postman teknoloji bagimliligi terimini
kullanmamis olmasina ragmen yaptig1 ¢oziimlemelerin, giinlimiizde 6zellikle ¢ocuklardaki teknoloji
bagimliligina iligkin sorularin aydinlatilmasinda 6nemli rol iistlenebilecegi Ongoriilmektedir. Bu
baglamda bu calismada da oOzellikle okullarda teknoloji bagimlili§ini 6nlemeye yonelik yapilan
caligmalarin Neil Postman'in goriisleri ¢ercevesinde incelenmesi amaglanmistir. Calismada oncelikle
okullarda uygulanan Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi hakkinda bilgi verilecek,
Postman'i ¢ocukluk ve teknolojiye iliskin goriisleri agiklanacak, sonrasinda ise teknoloji bagimlilig:

modiiliiniin igerikleri Postman'in goriisleri baglaminda irdelenecektir.

Tiirkiye Bagimhlikla Miicadele Egitim Programi

Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi, Tiirkiye'deki tiim okullarda ve yaygin egitim
kapsaminda farkli kamu kurum ve kuruluslarinda 2014 yilinda gelistirilerek uygulamaya konulan bir
programdir (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programu, t. y.). Egitim programinda kullanilan
iceriklerin tiimii, Tiirkiye Yesilay Cemiyeti Bilim Kurulu’nun da i¢cinde bulundugu profesyonel bir
egitim kadrosu tarafindan, bilimsel temelli bir bakis acis1 ile her okul kademesine uygun, bilimsel ve
kanita dayali bir egitim programi olarak tasarlanmistir (Yilmaz, 2014). TBM egitim programi olarak
kisaltilabilen program, Tiirkiye Yesilay Cemiyeti tarafindan gelistirilmistir ve birden fazla kamu kurum
ve kuruluglari ile ig birligi i¢erisinde uygulanmaktadir. TBM egitim programi teknoloji bagimliligy, tiitiin
bagimliligi, saglikli yasam, alkol bagimliligi ve madde bagimliligi olmak tizere 5 farkli modiilden
olusmaktadir. Program, basta gengler ve ¢ocuklar olmak iizere toplumun her kesimini bagimliliklar
konusunda bilgilendirmeyi ve farkindalik kazandirmay1 amaglayan onleyici bir egitim programdir.
Programdaki her modiiliin anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise ve yetiskin gruplarina yonelik egitim
materyalleri, etkinlikleri, sunular1 ve brosiirleri bulunmaktadir. ilgili modiillerin okullarda dgrencilere,
velilere, 6gretmenlere ve okul personeline uygulanmasindan Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele uygulayici
egitimini tamamlamig olan okul rehber 6gretmenleri sorumludur. Milli Egitim Bakanligi haricinde Aile,
Caligma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, Adalet Bakanligi, Genglik ve Spor Bakanligi gibi farkli kurum
ve kuruluslarda da &grencilere ve yetiskinlere yonelik uygulamalar yapildigi bilinmektedir (Tiirkiye
Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi, t. y.). Bu calisma kapsaminda TBM egitim programinin
'teknoloji bagimliligi” modiilii ele alinarak incelenecektir. Madde, alkol ve tiitiin bagimliligi modiilleri
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anaokulu seviyesinde; madde ve alkol bagimliligi modiilleri ise ilkokul ve ortaokul seviyesinde
uygulanmazken teknoloji bagimliligi modiilii tim kademelerde ve yetigkin modiillerinde yer almaktadir.

Bu nedenle teknoloji bagimliligi modiiliiniin irdelenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Teknoloji bagimlhiligi modiilli, dgrencileri ve yetiskinleri teknoloji bagimliligi konusunda
bilinglendirmeyi, farkindalik kazandirmay1 ve bu bagimliligin 6niine gegmek i¢in etkinlikler ve 6nleyici
caligmalar yapmay1 amaclamaktadir (Yilmaz, 2014). Bu modiil igeriginde anaokulundan yetigkin
seviyesine kadar yas gruplarmin &zelliklerine uygun etkinlikler, sunular, brosiir, afis ve kitaplar
bulunmaktadir. Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi uygulayicisi olan rehber dgretmenler
her yil Ogrencilere bu egitim modiiliinii uygulamak ve uygulanan 6grenci sayilarini bildirmek
zorundadirlar. Teknoloji bagimliligina iliskin egitim materyallerinde kademelere gore farklilasmakla
birlikte genel olarak su konulara yer verilmektedir: bagimlilik kavrami, teknoloji bagimliliginin
asamalar1, bagimh kiside goriilen ozellikler, teknoloji bagimliliginda kurtulmak icin yapilmasi
gerekenler, ¢ocuk ve teknoloji iliskisi, cocuk ve teknoloji iliskisinde ebeveynlerin yapmasi gerekenler
(Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programu, t. y.).

Neil Postman’in Cocukluga iliskin Goriisleri

Postman egitimci kimlige sahip olmas1 dolayisiyla ¢cocuklugun teknolojik gelismeler ile birlikte
dogasmin degistigini ve kisinin yas, deneyim ve becerilerine gore yapilan ¢ocukluk, geng ve yetiskin
gibi smiflandirmalarin giderek yok oldugunu savunmustur (Batus, 2005). Ozellikle televizyon ile
birlikte gelen bu standartlagsmanin neden olabilecegi sorunlarin iistesinden gelebilmek i¢in teknolojiyi
bilingli bir sekilde kullanmak gerektiginden bahsetmistir. Postman ¢ocukluk kavramina iligkin olarak;
matbaanin icadina kadar olan dénemlerde ¢ocukluk kavraminin bulunmadigini, matbaanin icadi ve okur
yazar olma konusunun 6n plana ¢ikmasi ile gocukluk kavraminin olustugunu, sonrasinda ise telgraf ve
onu takip eden teknolojik gelismelerle ¢ocukluk kavraminin tekrar yok olmaya basladigini savunmustur
(Postman, 1995). Ozellikle televizyonlarn 6n plana ¢ikmasi ile ¢ocuklar yetiskinlerle birlikte
televizyonun gosterdigi her seyi gérmekte, bu durum da yetigkin ve gocukluk arasindaki ayrimin ortadan
kalkmasina sebep olmaktadir.

Telgraf ile birlikte enformasyonun denetlenememesi, ¢cocugun gelisiminin diizenleyicileri
olarak evin ve okulun merkeziligini kaybetmesi siireci baslamis ve televizyon ile bu siire¢ doruk
noktasina ulasmigtir (Postman, 1995). Bir duvar prizine takilan her iletisim araci ¢ocuklugun
yetiskinlikle arasindaki farkliliklarmin azalmasia sebep olmustur. Ozellikle televizyonun izlenmesi
noktasinda ¢ocuklar1 sinirlayan herhangi bir sey olmamasi sebebiyle yetigkinlerin tiim gizli kalmig
sirlarina maruz kalmaktadirlar. Cocuklar tarihin higbir déneminde gazete okuyucusu olmamislardir,
fakat ¢ocuklar televizyon izleyicisidirler ve farkli donemlerdeki farkli yas gruplarindaki insanlarm
zayifliklarina siirekli olarak maruz kalmaktadirlar. Ozellikle televizyonda gosterilen siddet ve cinsellik

iceriklerinin hepsine maruz kalinmasi ¢ocuklarin gelisimine olumsuz yansimaktadir (Postman, 1995).

Postman'a (1995) gore cocuklarin giyim tarzinin yetiskin giyimine yaklasmasi, c¢ocuk
oyunlarina ilginin kalmamasi, yiyecek aligkanliklarinin yetiskinlerinkiyle benzer hale gelmesi,
cocuklarin cinsellige olan egilimlerinin artmasi, ¢ocuk su¢ oranlarindaki artis ¢ocuklugun
kayboldugunun isaretleri olarak ele alinmaktadir. Ayrica televizyon basili sdzclik mantigina oldukca
ilkel fakat bir o kadar da giiglii bir secenek sunar. Sundugu eglenceli segenek ile okur yazarlik
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becerilerinin katiliklarini konu dis1 birakmaya odaklanir. Televizyon izlemek hem ¢ocuklar i¢in hem de
yetigkinler i¢in herhangi ekstra bir beceri gerektirmez ve insanlardaki herhangi bir beceriyi de
gelistirmez. Postman'a (1995) gore kitap okumak belirli bir sozliiksel ve sdzdizimsel beceriyi
gerektirirken, televizyon yasa bakmaksizin herkesin izleyebilecegi bir konumdadir. Cocuklar daha ii¢
yasinda iken bile televizyonda en sevdikleri programlar olusmaya baglamakta, reklamlari yogun bir

dikkatle izlemekte ve reklamlardan gorerek iiriinleri almak istemektedirler (Postman, 1995).

Postman ¢ocuklarin ¢ocukluklarini yasayabilmeleri i¢in azinlikta olan bir grup ailenin ¢aba
sarfettigini de belirtmistir. Postman’a (1995) gore cocuklari medyadan tamamen uzaklagtirmak miimkiin
olmasa da, teknolojiyi ¢ocuklarinin bilingli ve sinirli kullanmasini saglamaya ¢alisan ailelerin yaptiklari
isin bir ¢esit asilik olmasina ragmen ayni1 zamanda ¢ok kutsal olduguna vurgu yapmistir. Cocuklarin bu
durumdan en az zararla ¢ikabilmeleri i¢in iki yol oldugunu s6ylemistir. Bunlardan ilki ¢cocuklarin maruz
kaldig1 siireyi sinirlamak, ikincisi ise izlenen icerigi dikkatlice takip etmek ve igeriklerin akilci
elestirisini yapmaktir. Her iki yolu da yapmak gii¢ olmasimna ragmen bunu basarabilen ailelerin
cocuklarinin, ¢ocukluklarini yagsama firsati kazanmalarinin yaninda bu aileler entellektiiel seckin bir tiirii
de yaratacaklardir (Postman, 1995).

Neil Postman’in Teknoloji Kullanimina iliskin Gériisleri

Postman’in, teknolojiye iliskin degerlendirmelerini ¢ogunlukla televizyon tizerinden yiiriittigii
ve sekillendirdigi sdylenebilir. Telgrafin kullanilmaya baslanmasini 6nemli bir dontim noktasi olarak
ele almaktadir. Postman, matbaanin ve tipografinin baskin oldugu déneme 'Y orum Cag1' adin1 vermistir.
Bu dénemde yazi1 ve okumanin énemini vurgulamis, yorumlamanin bir diisiince tarzi ve bir 6grenme
yontemi oldugunu belirtmistir (Postman, 1994). On dokuzuncu yiizyilin sonuna dogru ise yorumlama
¢aginin devrinin bittigini ve bunun yerini “Gosteri Cagi” nin aldigimi ifade etmektedir. Gosteri ¢cagina
geciste telgrafin kullanilmaya baglanmasinin yattigini belirtmistir. Telgraftaki yogun enformasyon akist
hem eylem enformasyon oranimi diisiirmekte hem de kisilerin ihtiyacindan ¢ok fazla oranda
enformasyon yagmuruna maruz kalmalarina sebebiyet vermektedir. Telgraf ile basglayan bu

enformasyon yagmuru televizyon ile doruk noktasina ulagmistir.

S6z merkezli bir kiiltiirdeki diisiinme ile goriintii merkezli bir kiiltiirdeki diisiinme arasindaki
farklilik bulundugunu belirten Postman insanligin yazinin sihrinden elektronigin sihrine dogru
inanilmaz hizli bir degisim gegirdigini belirtmektedir. Bu durumun kamusal sdylemi degistirdigini,
insanlarin diigiinme becerilerine ve tarzlarinda da degisiklikler yarattigini vurgulamaktadir (Postman,
1994). Nitekim Postman 'Televizyon Oldiiren Eglence' isimli kitabinda 1858 yilinda fuarlarda yapilan
tartigmalardan bahsetmis ve bu tartigmalari dinleyen kigilerin ¢ok wuzun siire dikkatlerini
yogunlastirabildiklerini belirtmistir. Giinlimiizde ise yedi saate kadar varan bu tartigmalari dinleyecek
kisi bulunamayacagindan, uzun ve karmasik olan climlelerin de giiniimiizde ¢ogu kisi tarafindan

anlagilamayacagindan bahsetmistir (Postman, 1994).

Postman (1994), Amerika'daki sdylemin basim makinesinin denetimindeyken genel olarak daha
tutarli, ciddi ve rasyonel oldugunu, sonrasinda ise televizyonun denetimine geg¢ince ufkunun daralip
alakasiz ve sagma bir hal aldigin1 savunmaktadir. Televizyon kiiltliriinde herseyin eglence amaciyla
yapildigini, enformasyon bombardimanina maruz kalindigmi ve bu durumun da 6zellikle kamusal

sOyleme fazlasiyla zarar verdigini belirtmistir. Televizyondaki sdylemler biiyiik oranda gorsel imajlarla
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yaratilmakta, iletilecek mesaj sozciiklerle degil goriintiilerle aktarilmakta ve bu durum da toplumda
degisimlere sebebiyet vermektedir (Postman, 1994).

Postman (1994), Huxley'in diisiincelerine atifta bulunarak insanlarin zaman iginde kendilerini
tutsak eden teknolojileri ylicelterek bunlara baglanacaklari, kitaplar1 yasaklamaya gerek kalmadan
insanlarin zaman iginde kitap okumaktan kendilerinin vazgegecegi bir diinya olusacagini belirtmistir.
Bu degisimin de telgraf ve fotograf ile basladigini, televizyon ile iist noktalara ulastigini diistinmektedir.
Elektronik tekniklerle olusmus olan bu yeni diinyay1 Postman ¢ocuklarin oynadiklari "ce-ee" diinyasina
benzetmistir. Bu diinyanin ¢ok fazla biitiinliigli ve anlami yoktur, dinleyiciden herhangi birsey
yapmasini talep etmez ve istemez, kendi i¢inde kapali bir diinyadir ve ayni zamanda oldukga eglencelidir
(Postman, 1994). Televizyonun da yayginlasmasiyla insanlar bu ce-ee diinyasinda yasamaya
baglamiglardir. Televizyon, fotograf ve telgrafin yonelimlerini giiglii bir sekilde disa vurmayi saglayarak
goriintii ve enformasyonun birlesimini kusursuz bir sekilde kullanmustir. Ustelik evlerin icine kadar
girmeyi basarmig olan bu aygit, cocuklarimizin ilk 6gretmeni, insanlarimizin en gilivenilir dostu
olmustur. Hatta dyle ki en kiigiik gocuklar bile televizyon izlemekten men edilememekte, en yiice egitim
sistemi dahi televizyonun belirleyiciliginden kurtulamamakta, toplumdaki en yoksul kisilerden en
zengine kadar herkes televizyondan bir sekilde etkilenmektedir (Postman, 1994). Ayrica Postman'a
(1994) gore kamuoyunu ilgilendiren her konu televizyonun ilgi alanina girmekte ve diger bir deyisle
halkin politika, haber, egitim, din vb. gibi konular1 kavrayis sekli tamamen televizyonun yonelimleri ile
sekillenmektedir.

YONTEM

Bu caligmada okullarda tiim kademelerde uygulanmakta olan Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele
Egitim Programi igerisindeki teknoloji bagimliligi modiiliiniin igerikleri incelenecek ve Neil Postman'in
teknoloji kullamimi ve g¢ocukluga iliskin goriisleri gergevesinde irdelenecektir. Arastirmada nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, belli bir
amaca yonelik olarak var olan kayit ve belgeleri bulma, okuma, inceleme ve degerlendirme gibi islemleri
kapsamaktadir (Sak vd., 2021). Arastirmada dokiiman olarak anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise ve
yetigkin teknoloji bagimlilig1 modiiliindeki egitim igerikleri ele alinmigtir. Her kademedeki teknoloji
bagimliligina iliskin dokiimanlarin igerikleri incelenmis ve Postman'in goriisleri ile iligkili oldugu

diisiiniilen igerikler analiz edilmistir. Elde edilen verilere ¢aligmanin sonug¢ boliimiinde yer verilmistir.

SONUC

Okullarda Yiiriitiilen Teknoloji Bagimhhig1 Modiiliiniin Postman’in Teknolojiye ve

Cocukluga iliskin Gériisleri Baglaminda incelenmesi

Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi kapsaminda anaokulu diizeyinde teknoloji
bagimlilig1 modiiliiniin egitim icerikleri incelendiginde; teknoloji bagimlilig ile ilgili olarak iki hikaye
ve iki video oldugu goriilmektedir (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programu, t. y.). Ayrica
geleneksel ¢ocuk oyunlarindan bazilarinin nasil oynayacagimin gosterildigi dokiimanlar da anaokulu
boliimiine eklenmistir. Bu kademede yas grubunun kii¢iik olmasindan dolay1 teknoloji bagimlilig
konusu, egitici hikayelerle ve videolarla verilmistir ve 'Yesilcan' isimli bir karakter olusturulmustur.

'Enis ile Esra' isimli hikayede, kendilerine alinan bilgisayari ¢ok fazla kullanan iki kardesin bilgisayar
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basinda uzun siireler kalmalarindan dolay1 karsilastiklar1 sorunlar anlatilmigtir. Sonrasinda da bunun
¢Oziimii olarak iki kardes bilgisayar1 daha az ve bilingli bir sekilde kullanmalari gerektigini
ogrenmislerdir. 'Ahmet'in Tableti' isimli hikayede ise teknoloji bagimlist bir ¢ocugun arkadaslartyla
disarida oynamaya ¢ikmak zorunda kaldiginda, tablet ile vakit gecirirken arkadaslarindan ne kadar uzak
kaldigini farkettigi bir hikayedir (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi, t. y.). Anaokulu yas
grubu i¢in hazirlanan iki videonun da konu olarak hikayelere benzedigi ve teknolojinin zararlarinin ve

olumsuz ydnlerinin anlatildig videolar oldugu goriilmiistiir.

Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi kapsaminda ilkokul diizeyi teknoloji
bagimlilig1 modiilii egitim iceriklerine bakildiginda; egitim iceriklerinin bagimlilik kavrami, teknoloji
bagimliliginin asamalari, teknoloji bagimlisi kisilerde goriilen 6zellikler, teknoloji bagimliligindan
kurtulmak i¢in yapilmasi gerekenler gibi konularda kisilerin yeterli bilgi ve farkindalik diizeyine
ulagmalar1 amaciyla hazirlandigi belirtilmistir (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programu, t. y.).
Bu amagla ilkokul seviyesinde kitap, videolar, sunu, brosiir, etkinlikler ve afig bulunmaktadir. Anaokulu
ile karsilastirildiginda ilkokul diizeyinde daha fazla egitim materyalinin kullanildig1 goriilmektedir.
Egitim igerikleri ayrintili olarak incelendiginde; bahsedilen amaglarla uyumlu bir sekilde ilerledigi
sonucuna varilmistir. Teknoloji kullanimina iliskin 8 video, 1 afig, 1 brosiir, 1 e-kitap ve 1 tane de
bilgilendirici sunu yer almaktadir. Videolardan bazilar1 anaokulu videolar: ile aynm1 olmakla birlikte
sosyal medya bagimliligi, oyun bagimliligi gibi konulara da yer verilmistir. E-kitapta yer alan 6ykii, bir
video ve sunuda da yer almaktadir. Oykiiniin ardindan dykii ile ilgili etkinlikler ve bagimlilik ile ilgili
bilgilendirici metinler yer almaktadir. Yapilan igerik incelemesinde farkl tiirlerde olusturulmus olan
materyallerin igeriklerinin gogunlukla ortak oldugu goriilmiistiir. Iceriklerde genel olarak teknoloji
bagimlisi, sosyal medya bagimlisi veya oyun bagimlisi gocuklarin teknolojiye nasil esir olduklart, bunun
kotii bir durum oldugu ve olumsuz sonuglar doguracagi, sorumluluklar1 aksatacagini, arkadaglardan ve
aileden uzaklastiracagimi vurgulanmaktadir. Ayrica teknoloji bagimlist olmaktan kurtulmak igin
yapilabileceklere ve teknolojik aletleri kullanmak yerine arkadaglarla oynamak, disarida vakit gegirmek,

aile iiyeleri ile vakit gecirmek, spor yapmak vb. gibi segenekler olabileceginden bahsedilmistir.

Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi ortaokul diizeyi teknoloji bagimliligi
modiiliiniin igerikleri incelendiginde; ilkokul diizeyine benzer olarak teknoloji bagimliliginin baslangic
stireci, bagimlilik asamalari, teknoloji bagimlisinda gozlenen davranislar, teknolojik aletlerle dogru
iligkinin kurulmasi, teknoloji bagimliligindan kurtulmak gibi konulara yer verildigi gorilmiistiir
(Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programu, t. y.). ilkokul igeriginden farkli olarak bagimlilik
konusunun daha ayrintili olarak ele alindigi, teknoloji bagimliligi altinda yer alan cep telefonu
bagimliligi, sosyal medya bagimliligi ve oyun bagimliligi gibi bagimhilik tiirlerinden bahsedildigi
dikkati cekmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin yas diizeylerine uygun olarak 6rnek hikaye ve dykiilere
daha az yer verildigi goriilmiistiir. Materyal igeriklerinde; teknoloji bagimliliginin nasil basladig1 ve
nasil ilerledigi, 6grencilerin kendilerini degerlendirebilecekleri teknoloji testi, bagimliliktan kurtulmak
icin yapilabilecekler konusunda ilkokul diizeyine gére daha ayrintili bilgiler yer almaktadir. Ortaokul
teknoloji bagimliligi modiiliinde; 1 e-kitap, 6 video, 1 brosiir, 1 afis, teknoloji bagimlilig ile ilgili sunu
ve internetin giivenli kullanimi ve siber zorbalik konulu sunu yer almaktadir. Teknoloji bagimliligina
iligkin sunulara ortaokul diizeyinde internetin giivenli kullanim1 ve siber zorbalik konulu sununun da
eklendigi goriilmektedir. Giivenli internet kullanimi ve siber zorbalik konulu sunuda; internet ile

yapilabilecekler, dijital diinyanin riskleri, dijital diinyada sorumlu davranmak i¢in yapilabilecekler,
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dijital okuryazarlik, siber zorbalik ve interneti giivenli kullanim i¢in ipuglar1 gibi konulara yer verilmistir
(Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programu, t. y.).

Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programu lise diizeyi teknoloji bagimliligi modiiliiniin
icerikleri incelendiginde ise; ortaokul diizeyinden daha ayrintili bir sekilde bagimlilik konusunun
islendigi goriilmektedir. Teknoloji bagimliligi lise modiiliiniin konular1 su sekilde siralanmaktadir;
bagimlilik nedir, teknoloji bagimliliginin belirtileri, teknoloji bagimliliginin sebepleri, risk altinda olan
bireyler, adim adim teknoloji bagimliligi, oyun bagimliligi, cep telefonu bagimliligi, teknoloji
bagimliligini nasil zararli hale getiriyoruz, teknoloji bagimliliginin zararlari, teknoloji bagimliligindan
korunmak i¢in yapilmasi gerekenler (Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi, t. y.). Lise
modiiliinde teknoloji bagimliligina iliskin diger diizeylerde oldugu gibi 1 e-kitap, 6 video, 1 brosiir, 1
afig, teknoloji bagimliligina iliskin sunu ve giivenli internet kullanimi ve siber zorbalik icin bir sunu
oldugu goriilmektedir. Giivenli internet kullanimi ve siber zorbaliga iliskin sununun ortaokul diizeyinde
kullanilan sunu ile birebir ayni oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6 videodan 2’si ortaokul modiilii ile 4’1
yetiskin modiilii ile ortak olan videolardan olusmaktadir. Teknoloji bagimliligina iliskin sununun ise
ortaokul diizeyindeki sunu ile cogunlukla benzer oldugu tespit edilmistir. Bagimliliktan kurtulmak igin
kisinin kendisine hedefler belirlemesi ve bunlar1 uygulamasi, diigiincelerin kontrol edilmesi, spor
yapma, hobiler edinme vb. gibi 6neriler ele alinmistir (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi,

t. y.).

Son olarak Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi teknoloji bagimliligi modiilii
yetiskin ve ebeveyn diizeyleri birlikte incelenmistir. Yetiskin diizeyinde de diger diizeylerde oldugu gibi
1 e-kitap, 1 brosiir, 1 afig, giivenli internet kullanimi ve siber zorbaliga iligkin sunu ve teknoloji
bagimliligina iliskin sunu yer almaktadir (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programu, t. y.).
Ayrica ¢ogunlugu klinik psikolog Mehmet Ding’in teknoloji bagimliligini ayrintili bir sekilde anlattigi
kisa videolardan olugan toplamda 65 video yer almaktadir (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim
Programu, t. y.). Materyallerdeki icerikler lise diizeyinde yer alan konulara teknoloji kullanim tiirleri de
eklenmis sekilde sunulmustur. Giivenli internet kullanimi ve siber zorbalik baslikli sununun ise daha
once lise ve ortaokul diizeyinde yer alan sunu ile ayni1 oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn diizeyi olarak da
yer alan bir diger diizeyde ise yetiskin diizeyi ile ayni1 konu basliklar1 ve igeriklerin oldugu tespit
edilmistir. Ebeveyn diizeyi, yetigkin diizeyinin e-kitap dokiimaninin igerigine ‘gocugunuzun teknoloji
ile iligkisi nasil olmali” ve ‘ebeveynlere oneriler’ konu bagliklart eklenerek olusturulmustur. Bunun
haricinde yetiskin diizeyi ile ebeveyn diizeyinin igeriklerinde herhangi bir farklilik bulunmamaktadir.
Igerikler incelendiginde; teknoloji bagimlhiligindan kurtulmak igin teknolojinin sinirli ve bilingli bir
sekilde kullanilmasi gerektigi, kisinin kendisini sinirlayacak kararlar vermesi ve verdigi kararlar1 tutarh
bir sekilde uygulamasima iligkin Oneriler bulunmaktadir (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim

Programu, t. y.).

Postman, teknoloji kullanimina iligkin goriiglerini ¢ogunlukla televizyon iizerinden
sekillendirmistir. Internetin yayginlasmasi 1990’11 yillara denk gelmesi ve Postman’m 2003 yilinda
vefat etmesi dolayisiyla giinlimiizdeki internet bagimliligi, cep telefonu bagimliligi, sosyal medya ve
oyun bagimlilig1 gibi bagimlilik tiirleri {izerine goriis beyan edememistir. Fakat televizyon gibi prize
takilan tiim elektronik aletlerin kullaniminin yarattig1 sorunlarin giiniimiizde giderek katlandig1 ve daha
tehlikeli bir hal aldigini sdylemek miimkiindiir. Nitekim Postman, insanlarin televizyon ekraninda giizel

goriinmeye ve fiziksel goriiniime verdikleri 6nemin ¢ok asir1 oldugunu beyan ederken, giiniimiizde
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insanlar sosyal medya hesaplar1 {izerinden yapilan paylasimlarin daha giizel olabilmesi icin biiyiik caba
sarfetmektedirler.

Postman'm goriisleri agisindan Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi’nin teknoloji
bagimliligi modiilii igerikleri incelendiginde; genel olarak tiim igeriklerde teknolojinin bilingli ve sinirh
kullanilmas1 gerektigi goriisiinii savunan bir anlayis hakimdir. Bu anlayis tim kademelerdeki
dokiimanlarda pek ¢ok kez tekrar etmektedir. Siire sinirlamasinin mutlaka yapilmasi ve teknolojiyi ige
yarar bir sekilde kullanmak icin farkindalik kazandirilmasi amaglanmistir. Ebeveyn grubunun
iceriklerinde ¢ocuklarin maruz kaldiklar1 igeriklerin mutlaka kontrol edilmesi gerektigi vurgulanmustir.
Bu gortislerin Neil Postman'in teknoloji kullaniminin sinirlanmasina ve igeriklerin kontrol edilmesine
yonelik goriisiiyle ortiistiigii soylenebilir. Nitekim Postman, ¢ocuklarini medyanin olumsuzluklarindan
korumaya ¢alisan ailelerin iki yolu oldugundan bahsetmistir. Bunlardan ilki teknoloji kullanim miktarini
sinirlandirmak, digeri ise maruz kalinan medyay1 dikkatlice takip etmek ve akilci bir sekilde elestirisini
yapmaktir (Postman, 1995).

Postman ¢ocuklugun yok olusuna yonelik ¢ocuk oyunlarinin ortadan kalktigini ve ¢ocuklarin
bu oyunlardan haberdar olmadiklarina vurgu yapmustir. Tirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim
Progeami anaokulu teknoloji bagimlilig1 modiiliinde de geleneksel ¢ocuk oyunlarindan bestas, seksek,
saklambag gibi oyunlarin nasil oynanacagini ¢ocuklara anlatan dokiimanlar yer almaktadir. Bu durumun
Postman'in ¢ocuk oyunlarina verdigi 6nem ile birebir ortiisen bir 6rnek oldugunu séylemek miimkiindiir.
Cocuklarin ¢ocukluklarini1 yagsamalar1 baglaminda anaokulu, ilkokul ve ortaokul egitim videolarinda da
one cikan ana mesaj; tablet veya bilgisayar ile vakit ge¢irmeyi birakip digsarida arkadaglar ile vakit
gecirmenin daha yararli olacagidir. Postman, ¢ocuklarin ¢ocukluk donemlerini yasamaya ihtiyacglari
oldugunu, bunu unutmamanin 6nemli bir gérev oldugunu ve bu kutsal goérevi hatirlamaya ileride daha
cok ihtiya¢ duyulacagini beyan etmistir (Postman, 1995). Ozellikle cocukluk ¢agini kapsayan anaokulu
ve ilkokul diizeyi teknoloji bagimliligi modiiliiniin i¢eriklerinde de gocuklarin gocuklugunu yasamasi
icin teknolojik aletleri kullanmak yerine evden disar1 ¢ikmalar1 ve arkadaslar1 ile oyun oynamalari
gerektiginin vurgusu yapilmistir. Bu baglamda Postman’in ¢ocukluga iligskin goriisleri ile teknoloji

bagimlilig1 modiiliiniin igeriklerinin uyumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Postman, teknoloji ile yogrulan bir kiiltiirde insanlarin dil becerilerini gelistirmeye fazlasiyla
ihtiya¢ duyduklarindan bahsetmistir. Yazinin, kitap okumanin ve sozli kiiltiirde dile verilen énemin
giderek azalmasi ile sorunlarin yaganabileceginden, insanlarin diislinme tarzlarinin degistiginden
bahsetmistir. Kisilerin ge¢mise gore odaklanma becerilerinin zayifladigindan, teknolojinin dilin ve
yazinin hakim oldugu bir kiiltiir ile sekillenen yorumlama ¢agini sona erdirdigi ifade etmistir (Postman,
1994). Giinlimiize bakildiginda ¢ocuklarin kitap okumaktan ¢ok teknolojik aletler ile vakit gecirmeyi
sectikleri, hatta teknoloji bagimliligindan dolay1 okul ile ilgili sorumluluklarini yerine getirmedikleri
goriilmektedir. Teknoloji bagimlis1 olan kisilerin odaklanma becerilerinin oldukga zayifladig: ve okul
basarilarinin da distiigii bilinmektedir. Teknoloji bagimliligt modiiliiniin her diizeyinde teknoloji
bagimliliginin belirtileri arasinda dikkat becerilerinde zayiflama, ders basarisinin diismesi,
sorumluluklarini yerine getirememe gibi sorunlara yer verilmistir. Bu baglamda Postman’in goriiglerinin

desteklendigini soylemek miimkiindiir.
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ONERILER

Teknoloji bagimlilig1 her kesimden ve her yas grubundan bireyleri etkileyen giiniimiiziin dnemli
sorunlarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bagimlilik tiiriinli anlayabilmek ve dnleyebilmek
icin farkli disiplinlerin calismalar ve arastirmalar yaptig1 bilinmektedir. Cocuklara ve bireylere yonelik
Onleyici ve tedavi edici programlarin bulundugu bilinmek ile birlikte bu programlarin sayisinin artmast
gerektigi diistiniilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda ilgili konularda goriislerini beyan etmis olan Neil
Postman gibi goriislerinden, gilincel olarak da yararlanilabilecek dnemli kisilerin ¢aligmalarina da yer
verilmelidir. Gergeklestirilen bu ¢alisma gibi gegmiste goriisleri ile insanlig1 aydinlatmis olan kisilerin
giinlimiiz sorunlarma da 151k tutabilecek c¢alismalarinin olabilecegi goz ardi edilmemeli ve bu tarz
incelemelerin sayisinin arttirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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OZET

Bu arastirmada isitme engelliler ortaokullarinda DKAB derslerinde karsilasilan problemleri DKAB
dgretmenlerinin goriislerine bagh olarak gesitli boyutlariyla ortaya ¢ikarmak amaglanmustir. Isitme engelliler
ortaokullarinda gorev yapan DKAB oOgretmenleri, isitme engelli 6grencilerin DKAB derslerinde karsilastigi
zorluklari, DKAB derslerinin problemlerini, bizzat yasayarak bilmektedirler. DKAB o6gretmenlerinin DKAB
derslerinde karsilastiklar1 problemleri derinlemesine ifade edebilecekleri diisiincesiyle aragtirmamizda yontem
olarak nitel arastirma yontemi belirlenmistir. Tiirkiye’deki isitme engelliler ortaokullarinda gérev yapan DKAB
Ogretmenlerine yonelik hazirlanan goériisme formu yari yapilandirilmis goriisme teknigi ve standartlastirilmig agik
uclu goriisme stratejisi kullanilarak uygulanmistir. Daha sonra gériisme formuna aktarilan goriisme kayitlar
¢ozlimleme belgesine aktarilarak analiz edilmis, nvivo ve excel programlart kullanilarak grafikler olusturulmus,
belirlenen temalara uygun olarak elde edilen verilerin frekans ve yiizdelikleri hesaplanmistir. Arastirmada ortaya
¢ikan bulgular degerlendirilmis ve aragtirmanin son bdliimiinde sonug ve oneriler ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din, Din Egitimi, Isitme Engelli, Isitme Engelliler Ortaokulu.

ABSTRACT

In this research, it is aimed to reveal the problems encountered in RCMK lessons in secondary schools
for the hearing impaired in various dimensions depending on the opinions of RCMK teachers. RCMK teachers
working in secondary schools for the hearing impaired know the difficulties faced by hearing impaired students in
RCMK lessons and the problems of RCMK lessons by experiencing them personally. Qualitative research method
was determined as the method in our research, with the thought that RCMK teachers can express the problems
they encounter in RCMK lessons in depth. The interview form prepared for RCMK teachers working in secondary
schools for the hearing impaired in Turkey was applied using semi-structured interview technique and standardized
open-ended interview strategy. Then, the interview records transferred to the interview form were transferred to
the analysis document and analyzed, graphs were created using nvivo and excel programs, and the frequencies and
percentages of the data obtained in accordance with the determined themes were calculated. The findings of the
research were evaluated and the results and suggestions were expressed in the last part of the research.

Key Words: Religion, Religious Education, Hearing Impaired, Hearing Impaired Secondary School
" Bu calisma, Dog. Dr. Cengiz Cuhadar danismanliginda Arkin Ozkan tarafindan Kastamonu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde tamamlanan “Isitme Engelliler Ortaokullarinda Gérev Yapan Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Karsilastig1 Problemler” baslikl yiiksek lisans ¢alismasinin verilerinin
bir kismui kullanilarak {iretilmistir.
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GIRIS

Cocuklar pek ¢ok bilgiyi gorsel ve isitsel duyulariyla 6grenir. Isitme duyusu ile siirekli olarak
cevresindeki diger bireylerin konusmalarini duyar, bu sesler ile o anda olusan olaylar arasinda baglanti
kurar ve bu seslere anlam verir. Ancak isitme kaybindan dolay1 isitme engeli olan 6grencilerin dil
gelisimleri gecikmekte, dil gelisimlerindeki gecikmeye bagli olarak da bilissel ve sosyal gelisimleri de
gecikmektedir. Gelisimlerindeki gecikmelerden dolay1 igitme engelli 6grencilere isitme engelliler
ilkokullari, ortaokullar1 ve liselerinde 6zel egitim verilmektedir.

Tiirkiye’de isitme engellilerin sayisina yonelik yapilan arastirmalarda da isitme kaybmin
sikliginin genel olarak 1000 canli dogumda bir olarak saptandigi, bu rakamin yaklagik yarisinin genetik
nedenlere, diger yarisinin ¢evresel nedenlere bagli oldugu ifade edilmistir (Tekin ve Cin, 2014, 211).
Yapilan diger bir aragtirmada da uluslararasi 6l¢ek olarak kabul edilen engelli niifusun, genel niifusa
oraninin %14 kabul edildigi ve 1997 genel niifus sayimi1 sonucuna gore, isitme engellilerin genel niifusa
oraniin %0,6 oldugu, tahminen engelli sayisinin 377.193 oldugu ve bu oranlara gore niifusumuzun
135.500’tiniin 6grenim ¢aginda isitme engelli oldugunu belirtilmektedir (Milli Egitim BakanligifMEB],
2014, 12).

Darica ve Sipal (2011) de iilkemizde her yil yaklasik 1.300.000 ¢ocugun diinyaya geldigini,
dogum oOncesi isitme kayb1 oranini diinya ortalamasi olarak kabul etsek bile niifusumuzda her yil en az
1300 yenidoganin isitme kayipli olarak diinyaya geldigini, ¢cocuklar 4-5 yasina geldiginde bu sayinin
bes misline ulastigimi ifade etmektedir. Ulkemizin niifusunun artmasina bagli olarak da isitme kaybi ile
diinyaya gelen bebek sayis1 ve igitme engelli cocuklarin sayisi da her yi1l artmaktadir.

Isitme engelli ¢ocuklarin sayisinin iilkemizin niifusunun artis hizina bagl olarak artmasina
ragmen isitme engelliler ortaokullar1 sayis1 ve bu okullarda okuyan 6grenci sayisi her gecen yil
azalmaktadir. Tirkiye’de isitme engelliler ortaokulu sayis1 2006-2007 egitim 6gretim yilinda 49 iken,
2019-2020 egitim 6gretim y1linda 32’ye inmistir. Isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli
ogrencilerin sayist da her gegen y1l azalmaktadir. 2006-2007 egitim- dgretim yilinda isitme engelliler
ilkdgretim okullarinda okuyan &grenci sayis1 5429 iken 2019-2020 egitim Ogretim yilinda 1718’dir.
Ogrenci sayisindaki azalmaya baglh olarak 6gretmen sayis1 da azalmakta olup 2006-2007 egitim-
Ogretim yilinda toplam 1069 &gretmen gorev yapmakta iken, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Ogretmen sayis1 665’°e inmistir (URL-1, 2017).

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amacit isitme engelliler ortaokullarinda DKAB derslerinde karsilagilan
problemlerin isitme engelliler ortaokullarinda goérev yapan DKAB 06gretmenleri tarafindan ¢esitli
boyutlariyla degerlendirilmesidir. DKAB 6gretmenlerinin goriislerinin igitme engelli 6grencilere verilen
DKAB derslerinde karsilagilan sorunlari ¢esitli boyutlariyla ortaya ¢ikaracagi diisiincesi ile bu aragtirma
yapilmustir.
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Arastirmanin Problemi

Isitme engelli 6grencilerin dil gelisimleri, bilissel gelisimleri, sosyal ve duygusal gelisimleri
diger yasitlarina gore geciktiginden isitme engelliler ortaokullarinda 6zel egitim almaktadirlar. Ancak
0zel egitime ihtiyact olan isitme engelli 6grencilere orgiin egitimde okuyan, isitme engeli olmayan
Ogrencilere uygulanan 6gretim programi uygulanmakta ve isitme engeli olmayan 6grencilerin okudugu
ders kitaplar okutulmaktadir. Isitme engelliler ortaokullarinda gérev yapan DKAB &gretmenleri, isitme
engelliler alaninda, isitme engelli 6grencilerin egitimi konusunda gerekli egitimi almadan, isitme engelli
Ogrencileri tanimadan bu okullarda gorev yapmaya baslamakta ve bu durum da bir¢ok problemi

beraberinde getirmektedir.

Arastirmanin ana problemi isitme engelliler ortaokullarinda DKAB derslerinde karsilasilan
problemleri ortaya koymak olmakla birlikte, isitme engelliler ortaokullarinda okutulan DKAB
Ogrenci-6gretmen iletisimi, egitim-6gretim ortami, ders kitabi, okulun fiziki yapisi, 6gretim programinin
icerigi gibi konularin da DKAB derslerini etkiledigi ve bu konularla ilgili olarak da problemler ortaya
ciktig1 goriilmiistiir.

Isitme engelliler ortaokullarinda DKAB derslerinde karsilasilan problemler konusunda 23 alt
problem belirlenmis, alt problemlerle ilgili karsilagilan zorluklar agiklanmis ve bu zorluklarin
degerlendirmeleri yapilmuistir.

Arastirmada Kullanilan Yontem

DKAB ogretmenlerinin DKAB derslerinde karsilastiklar1 giigliikleri derinlemesine ifade
edebilecekleri diislincesiyle arastirmanin yontemi olarak nitel aragtirma yontemi belirlenmistir. Nitel
arastirmayla derinlemesine daha fazla bilgiye ulasilabilecegi, ifade edilmesi zor olan sorulara cevap
verilebilecegi diisiincesiyle nitel arastirma yontemi belirlenmistir. Frankel ve Devers (2000) nitel
aragtirmalarin psikolojik dlglimler ve sosyal olaylarla ilgili nicel arastirma yontemlerine gore daha
derinlemesine bilgi sagladigini, geleneksel aragtirma yontemleriyle ifade edilmesi zor olan sorulara
cevap bulmak i¢in gerekli oldugunu ifade etmektedir (Frankel ve Devers, 2000’den aktaran
Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2015, 240). Arastirmada arastirmaya temel
olusturacak kuramsal bir ¢erceve acik bir bigimde olusturulmaya calisilmig, arastirmanin
planlanmasinda belirli bir esneklige de yer vererek, sistematik ve tutarli bir siire¢ takip edilmeye
caligilmustir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme
tekniginin avantajli yonlerinden dolay1 bu teknik se¢ilmis ve kontroliin kaybedilmesi, dnemsiz konularla
fazla zaman harcanmasi, goriisme yapilanlara belli standartlarda yaklasilmadigindan giivenirligin
azalmasi gibi de dezavantajlarindan dolay: standartlagtirilmig agik uclu goriisme stratejisi belirlenmistir.
Bu yaklagimin bazi insanlardan daha yogun ve ¢ok, bazi insanlardan ise daha az sistematik ve yiizeysel
bilgi edinilmesine yol agabilecek olan “gériismeci yanliligini ve 6znelligini” azalttig1 ve bu yaklagimin
yanitlarda goriismecilerin becerileri, yanliliklar1 ve 6znelliklerinden kaynaklanabilecek farkliliklari da
azaltacagi, duruma gore anlik tavir ve esnekligin 6nemli 6l¢lide sinirlanirken, ayni sorularin sistematik
bir sira iginde biitiin deneklere ayni sira ile sorulmasi yoluyla goriismeci etkisini ve 6znel yargilari en
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aza indirdigi i¢in, bu yaklagimla elde edilen verilerin karsilastirilmasinin ve analizinin daha kolay oldugu
ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, 151).

Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma grubumuz Tirkiye’de isitme engelliler ortaokullarinda gorev yapan DKAB
Ogretmenleridir. Aragtirmanin yapildig: tarihte Tiirkiye’de isitme engelliler ortaokulu sayis1 42°dir.
Isitme engelliler ortaokullarinda DKAB derslerine bu okullarda idarecilik yapan ve branst DKAB
Ogretmenligi olan okul miidiirleri ve miidiir yardimcilar1 da girmektedir. Bu sebeple DKAB branginda
olan okul miidiirleri, miidiir yardimcilar ve 6gretmenlerle goriisme yapilmistir. DKAB bransinda olup
kadrolu olarak gorev yapmakta olan toplam 6gretmen sayis1 42°dir. DKAB bransinda 12 okul miidiiri,
2 midiir yardimcisi ve 28 DKAB 6gretmeni bulunmaktadir. Goriisme yapmayi kabul eden 28 6gretmen
(%67) ile belirlenen zaman diliminde goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden 7 kisi
(%25) okul miidiirii ve 2 kisi (%7,14) miidiir yardimcisi olarak gorev yapmakta, 19 kisi de (%67,86)
Ogretmen olarak isitme engelliler ortaokullarinda gérev yapmaktadir.

DKAB 6gretmeni bulunmayan okullardaki DKAB derslerine baska okullardan gérevlendirilen
DKAB 6gretmenleri, iicretli olarak calistirilan DKAB 6gretmenleri veya farkli branslardan gretmenler
de girmektedir. Gorevlendirme olarak gdrev yapan, licretli olarak gorev yapan veya diger brans
ogretmenlerinden DKAB derslerini okutan 6gretmenler DKAB derslerini gegici bir siire okuttugu igin
calisma grubuna dahil edilmemistir.

Arastirmanin giivenilirligini artirmak i¢in sadece okullarda kadrolu olarak gorev yapan, DKAB

bransinda olan 6gretmenler ¢caligma grubu igerisinde yer almistir.

Isitme engelliler ilkokullar1 ve ortaokullari miistakil miidiirliik halinde ayn1 binalarda egitim
vermektedir ve igitme engelliler ortaokullarinda gérevli DKAB dersi 6gretmenleri ilkokullardaki DKAB
derslerine de girmektedir. Bu sebeple ilkokul 4.sinifta okutulan DK AB dersleri de arastirmamiz kapsami
icinde yer almigtir.

Verilerin Toplanma Siireci

Gorlisme yapmak ig¢in isitme engelliler ortaokullarindaki tiim Ogretmenlere ulagilmas,
goriismenin amaci ve gizliligi hakkinda bilgi verilmis ve kendisiyle goriisme yapmak i¢in randevu talep
edilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin Tiirkiye’de farkli illerdeki isitme engelliler ortaokullarinda
gorev yapmasindan dolayi iki 6gretmen ile yiiz yiize goériisme yapilmis digerleri ile telefonla goriisme
yapilmustir. Telefonla ve yiiz yiize goriisme yapilirken goériisme yapilan kisilerden izin alarak
goriismeler ses kaydi olarak telefonda kayit altina alinmistir. Goriismenin baginda arastirmaya katilan
Ogretmenleri tanima amaclh sabit secenekli sorular sorulmus, yari yapilandirilmis goriisme formu
aragtirmaya katilan tiim Ogretmenlere ayni sira takip edilerek standartlastirilmis agik uglu goriigme
stratejisi kullanilarak uygulanmigstir. Toplam 27 6gretmen ile goriisme yapilmis, 1 6gretmen de gorlisme
formunu yazil olarak doldurup gonderebilecegini bildirmis ve yazili olarak gondermistir. Toplam 28

kisinin goriislerine ulasilmistir.
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Verilerin Analizi

Goriismelerde ses kaydi olarak kayit altina alinan verilerin tamami goriisiilen her bir kisi i¢in
hazirlanan goriisme formuna aktarilmistir. Goriigme formuna aktarilan goriisme kayitlart ¢éziimleme
belgesine aktarilarak analiz edilmis, elde edilen veriler 6zel bir forma yerlestirilerek kodlanmis, nvivo
ve excel programlar1 kullanilarak grafikler olusturulmus, belirlenen temalara uygun olarak elde edilen
verilerin frekans ve yiizdelikleri hesaplanmistir. Goriisme kodlama anahtarlarinin tutarliliginin
saglanmasi amaciyla arastirmact ve uzmanin doldurdugu goriisme kodlama anahtarlari

karsilastirilmigtir. Karsilastirma sonucunda arastirmanin giivenilir oldugu goriilmiistiir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siiresince elde edilen verilere iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

1. Isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 6grencilerin DKAB derslerine

ilgisi konusunda yasanilan zorluklar

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin DKAB dersine kars1 ilgileri
konusundaki goriigleri analiz edildiginde 21 6gretmen (%75) isitme engelli 6grencilerin DKAB dersine
karsi ilgili oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte 3 6gretmenin (%11) 6grencilerin orta diizeyde
DKAB dersine kars: ilgileri oldugunu ve 4 6gretmenin (%14) de 6grencilerin DKAB dersine karst
ilgilerinin olmadigini ifade ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin DKAB derslerine ilgilerini artirmak icin neler yapilabilecegine iliskin goriisler
analiz edildiginde, oOzellikle gorsel materyal hazirlamay1 (18, %64) daha yogun vurguladiklar
goriilmektedir. Bununla birlikte iletisimi artirma (7, %25), sosyal faaliyetler (6, %21), miifredat
degisikligi (5, %18), ders kitab1 hazirlama (5, %18), uygulamali egitim (3, %11), 6diillendirme (2, %7)
ogretmenlerin vurguladiklan diger bagliklar olmustur.

Gortisleri alinan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu isitme engelli 6grencilerin DKAB dersine
karst ilgilerini artirmak igin Ozellikle gorsel materyal hazirlama ihtiyacinin (18, %64) 6nemini
vurguladiklar1 goriilmektedir. Gorsel materyal hazirlanmasi konusunda kisa ciimleli etkinliklerin,
sunularin (2, %7), panolarin (1, %4), videolarin (2, %7) hazirlanabilecegi ifade edilmistir. Bunun
gerektigi, cami ve tarihi mekéanlara geziler diizenlenebilecegi, sosyal faaliyetlerin arttirilabilecegi, isitme
engelli 6grencilere 6zel miifredat ve ders kitabi hazirlanabilecegi, 6gretmenlerin dersleri uygulamali
olarak isleyebilecegi belirtilmistir.

2. isitme engelliler ortaokullarinda gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin isitme engelli

ogrencilerin egitiminde yeterlilik diizeyleri konusunda karsilasilan zorluklar

Ogretmen egitimi konusuna iliskin goriisler degerlendirildiginde; goriisme yapilan
Ogretmenlerin dortte {icii 0gretmenlerin isitme engelliler alaninda egitim almadan isitme engelliler
ortaokulunda goéreve bagladigim (21, %75), 6gretmenlerin isitme engelliler alaninda egitim almadan
isitme engelliler ortaokulunda goreve basladigi icin 6gretmenlerin dersi nasil anlatacagini bilemedigini
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ve ders anlatma konusunda sikint1 yasadigini (19, %68), 6gretmenlerin kendini yeterli gérmedigini (2,
%7), ogretmenlerin derslerde kullandigi kelime sayisinin ¢ok az oldugunu (1, %4), d6gretmenlerin
derslerde siirekli yazi yazdirdigini (2, %7) vurguladiklar goriilmektedir.

Bu konu ile ilgili (Turanalp, 2011) yaptig1 calisgmasinda, “engellilere verilecek din egitiminin
dogrudan bir sdylem yerine egiticinin hayatinda karsiligini bulan, 6zIii bir anlatima ve igkin bir sunuma
sahip olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de verilecek din egitiminin niteligi kadar din egitimcilerinin
niteligi lizerinde de durulmalidir. Bu itibarla engellilerin egitimiyle ilgilenen egiticilerin hem kisisel
donanim hem de engellilere yonelik formasyon sahibi olmalar1 biiyiik 6nem arz etmektedir” demektedir.

Ogretmenlere verilecek egitimin ne tiir olmas1 gerektigine iliskin goriisler degerlendirildiginde;
Isitme engelliler ortaokulunda gérev yapan 6gretmenlerin isitme engelli dgrenciyi tanimadigi, bunun
icin de 0gretmenlere isitme engelli 6grenciyi tanimaya yonelik egitim verilmesi gerektigi (13, %46),
Ogretmenlere materyal hazirlama egitimi verilmesi gerektigi (2, %7), 6gretmene verilecek egitimlerin
hizmet i¢i egitim ve seminer seklinde olmasi gerektigi (13, %46) belirtilmistir.

Ogretmenlere kimin e@itim verecegi konusuna iliskin goriisler degerlendirildiginde;
ogretmenlere verilecek egitimlerde, egitim verecek uzman sikintist oldugunu (2, %7), Ilahiyat
Fakiiltelerinde isitme engelli 6grencilere yonelik egitim verecek 6gretim gorevlisi olmadigini (1, %4),
Din Ogretimi ve Ozel Egitim Genel Miidiirliigiiniin 6gretmenlere katki saglamasi gerektigini (1, %4)
ifade ettikleri goriilmektedir.

Bu konu ile ilgili Karasu (2013) yaptig1 ¢alismasinda, “Din egitiminde &gretmen yetistirme
problemi de 6nemli bir eksiklik olarak zikredilebilir. Okullarda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini ve
din egitimi ile ilgili olan diger se¢meli dersleri okutan 6zel egitim alan1 mezunu 6gretmenlerin alan
bilgisi; Ilahiyat Fakiiltesi mezunlarmin &zel &gretim alami ile ilgili formasyon bilgilerinin yeterli
olmadig1 sOylenebilir” demektedir.

Ogretmen egitimi konusundaki oneriler degerlendirildiginde; isitme engelli dgrencilere yénelik
branslara gére iiniversitelerde bdliimler agilip egitim verilmesi gerektigini (9, %32), Ilahiyat
Fakiiltelerinde isitme engelli Ogrencilerle normal okullarda da karsilasabileceginin Ogrencilere
anlatilmasi gerektigini (1, %4) ifade ettikleri goriilmektedir.

Brans 6gretmenlerinin isitme engelliler okullarinda gérev yapmasi ve 6zel egitim dersleri
konusunda Bagkonak (2016) calismasinda, “goriigleri alinan egitimcilerin tigte ikisi (16: % 64)
[lahiyat/islami Ilimler Fakiiltelerinde 6zel egitime ydnelik derslerin bulunmadigini™ ifade etmistir.
Uysal (2010) da, “brans Ogretmenlerinin isitme engelli okullarina atanmasi sebebiyle egitim
fakiiltelerinde 6zel egitim ile ilgili dersler secmeli ders olarak okutulmalidir. Bunun yaninda isitme
engelli okullarinda gorev alan brang 6gretmenleri bu engelli grubuna iliskin hizmet i¢i egitime tabi
tutulmali ve bu egitim sonunda basarili olan 6gretmenler goreve devam etmelidir” demektedir. Bu
konuda Arikan da (2012) “Isitme engelliler ilkdgretim okullarinda ¢alisacak brans Ogretmenleri
bakanligin diizenleyecegi bir mevzuatla 6zel egitim mezunlari arasindan secilmelidir” demektedir.
Ancak DKAB 6gretimi 6zel bir alandir, 6zel egitim mezunu 6gretmenlerin DKAB 6gretimi konusunda
ne kadar basarili olabilecekleri de ayr1 bir tartisma konusudur. Bu konuda Karasu (2013) da “Ozel egitim

alaninda yetismis, din egitimini verebilecek dgretmenlerin olmamasi engellilerin egitiminde yasanan
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zorluklarin nedenlerinden biridir. Bu sikintilart asmak icin {iniversitelerin Ilahiyat Fakiilteleri
biinyesindeki DKAB alan derslerinin yaninda 6zel egitim dersleri verilebilir. Ayrica isteyen dgrencilere

yan alan brangi olarak 6zel egitim boliimiinii se¢ebilme imkani saglanabilir” seklinde oneri sunmaktadir.

Ogretmenlerin isitme engelliler ortaokullarinda goreve baslamasi ve okullardaki calisma
siireleri konusuna iliskin goriisler degerlendirildiginde; Isitme engelliler ortaokullarinda goreve
baslayan 6gretmenlerin tecriibeli 6gretmenlerin yaninda belli bir siire gérev yapmasi gerektigini (1, %4),
bu alani bilen 6gretmenlerin bu okula atanmasi gerektigini (2, %7), 6gretmenlerin sik sik bir araya gelip
problemler ve ¢dzlim Onerileri hakkinda konugmasi gerektigini (2, %7), isitme engelliler ortaokullarinda
caligan brans 0gretmenlerine rotasyon olmamasi gerektigini (1, %4), isitme engelliler ortaokulunda
gorev yapan brang Ogretmenlerinin bu okuldan ayrilmamasi gerektigini (2, %7) vurguladiklar
gorilmektedir.

Ogretmenlerin isitme engelliler alaninda hangi kurs ve egitimlere katildiklaria iliskin goriisler
analiz edildiginde, 22 6gretmen (%79) isaret dili kursu aldigimni, 7 6gretmen (%25) Milli Egitim
Bakanligi’nin diizenledigi isaret dili kursuna katildigini, 1 dgretmen (%4) Isitme Engellilerle ilgili
calistaya katildigimi, 1 6gretmen de hizmet i¢i egitime katildigin (%4) ifade etmistir. Milli Egitim
Bakanligimin diizenledigi Tiirk isaret dili kursuna 7 6gretmenin katildig1, 1 6gretmenin isitme engelliler
konusunda calistaya katildig1 ve 1 6gretmenin de yillar énce Eskisehir Isitme Engelli Cocuklar Egitim,
Arastirma ve Uygulama Merkezinde (ICEM) hizmet ici egitime katildig1 goriilmiistiir.

3. isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 6grencilerle iletisim kurmada

karsilasilan zorluklar

Isitme engelli 6grencilerle DKAB 6gretmenlerinin iletisim kurmada karsilastiklar1 problemlere
iliskin goriisler degerlendirildiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin tamaminin DKAB 6gretmenlerinin
isitme engelli 6grencilerle iletisim problemi oldugunu (28, %100), en biiyiik problemin égretmenlerin
isitme engelliler ortaokullarinda goreve baslarken Tiirk isaret dilini bilmediklerinden kaynaklandigini
(24, %86), bununla birlikte isitme engelli 6grencilerin Tiirk isaret bilmediklerini (9, %32) vurguladiklar
goriilmektedir. Bu konuda ¢6ziim olarak 6gretmenlerin isitme engelli 6grencilerle iletisiminin artmasi
gerektigini (9, %32) belirtmektedirler.

4, Isitme engelliler ortaokullarindaki DKAB égretmenlerinin isitme engelli 6grencilerle

iletisimde kullandig1 yontemlerle ilgili zorluklar

Ogretmenlerin 6grencilerle iletisimde hangi yéntemleri kullandiklarina dair goriisler analiz
edildiginde, 24 6gretmenin Tiirk isaret dilini kullandigini (%85), 24 6gretmenin sozel dili kullandigim
(%85), 11 6gretmenin yazarak iletisim kurdugunu (%39:), 8 6gretmenin de gorseller kullandigini (%29)
ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerle iletisimde kullanilan ydntemler konusunda isaret dili ve sozel
dilin beraber kullanilmasi1 gerektigi de goriisme yapilan 6gretmenlerin tamamu tarafindan vurgulandig:
goriilmektedir.

Isitme engelli 6grencilerle iletisim kurarken uygulanacak yontem konusunda Uysal (2010),
“Engel grubunu tanimak icin en iyi yontem 6grencilerle iletisim kurmaktir. Bu anlamda isitme engelli

ogrencilerin en ¢ok kullandig: iletisim yontemini yani isaret dilini 6grenmek gerekmektedir. Egitimde
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de hem sozel yontemin hem de isaret dili yonteminin kullanildigi total yontem kullanilmalidir”
demektedir.

5. isitme engelliler ortaokullarindaki DKAB égretmenlerinin ve isitme engelli

ogrencilerin Tiirk Isaret Diliyle ilgili karsilastig1 zorluklar

Ogretmenlerin Tiirk isaret diliyle ilgili karsilastigi problemler konusundaki gériisler analiz
edildiginde en ¢ok 6gretmen kaynakli problemlere (24, %86) vurgu yaptiklar: goriilmiistiir. Daha sonra
Ogrenci kaynakli problemler (12, %43) konusunu vurguladiklar1 goriilmektedir. Daha sonra da Tiirk
isaret dilinin yapisindan kaynaklanan problemler (9, %32) oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin Tiirk
isaret dili bilgisine iliskin goriisler degerlendirildiginde, isitme engelli 6grencilerin Tiirk isaret dilini
bilmedigini (9, %32), 6grencilerin ana dillerinin Tiirk isaret dili oldugunu, Tiirk¢enin bu ¢ocuklarin ana
dili olmadigini (3, %11) vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Tiirk isaret dilinin yapisi konusundaki goriisler degerlendirildiginde, Tiirk isaret dilinin
yapisindan kaynaklanan giicliikler oldugunu (9, %32) vurguladiklar goriilmiistiir. Tiirk isaret dilinin
cok kisir ve yetersiz kaldigini (6, %21), Tiirk isaret dilinin ortak igaret dili olmadigini, farkli isaretlerin
kullanildigini (3, %11), birkag y1l 6ncesine kadar Tiirk isaret dilinin okullarda yasak oldugunu (5, %18),
isitme engelli 6grencilere yasayan igaret dilinin 6gretilmesi gerektigini (2, %7), Tiirk isaret dilinin soyut
kavramlan ifade edemedigini (1, %4), Tirk isaret diliyle din egitiminde hassasiyet gosterilmesi
gerektigini (2, %7) de ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tiirk igaret dili konusunda Bagkonak (2016) yaptig1 ¢calismasinda “Birkag yila kadar Tiirk isaret
dilinin okullarda yasak oldugu da dile getirilen farkli bir sorundur. Okullarda isitme engelli 6grencilerin
sozel dili kazanabilmeleri i¢in Tiirk isaret dili yasaklanmig sadece sozel dil kullanmalar1 istenmistir.
Ancak Tiirk isaret dili her zaman var olmugtur. Tiirk igaret dilinin soyut kavramlari ifade edemedigi,
Tiirk isaret diliyle din egitiminde hassasiyet gerektigi ve isitme engelli 6grencilere yasayan isaret dili
Ogretilmesi gerektigi” ifade edilmistir.

Ogretmenlere Tiirk Isaret Dilini nereden &grendikleri sorulmus 20 &gretmenin okuldaki
ogrencilerden (%71), 19 6gretmenin Tiirk isaret dili kursundan (%75), 5 6gretmenin Mili Egitim
Bakanligi’nin diizenledigi Tiirk isaret dili kursundan (%18), 6 6gretmenin Tiirk isaret dili sozliiglinden
(%21), 5 6gretmenin Ogretmen arkadaslarindan (%18), 2 6gretmenin internetten (%?7) ifadelerinden

birini veya birkag tanesini ifade ettigi goriilmiistiir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami su anda Tiirk isaret dilini bildigini ifade etmislerdir.
Ancak Tiirk igaret dilini farkli seviyelerde bildiklerini ifade etmislerdir. Tiirk isaret dilini hangi seviyede
bildikleri soruldugunda 12 6gretmenin iyi (%43), 11 0gretmenin orta (%39), 5 6gretmenin de ¢ok az
(%18) seviyede Tiirk isaret dilini bildigini ifade ettigi goriilmiistiir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin
cogunlugu iyi ve orta seviyede Tiirk isaret dili bildigini ifade etmis, ¢ok iyi ve hi¢ segeneklerini belirten

olmamustir.

Baskonak (2016) tarafindan Isitme engelliler ortaokullarinda gdérev yapan DKAB
ogretmenlerine yonelik yapilan bir arastirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisinin (16: % 50)

5 y1l ve iizeri siiredir Isitme engelliler ortaokulunda gérev yaptig1, beste birinin (6: % 19) orta iizeri ve
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iyi derecede Tiirk isaret dili bildigi, tamammin (32: % 100) Isitme engelliler ortaokulunda géreve
baglamadan 6nce Tiirk isaret dili bilmedigi, beste dordiiniin (26: % 82) Tiirk isaret dilini 6ncelikli olarak
ogrencilerden 6grendigi sonucunun ortaya ¢iktigin1” ifade etmistir. Bagkonak’in yaptigi calismada Tiirk
isaret dilini orta {izeri ve iyi derecede bildigini belirtilenler %19 iken, bu arastirmada ise orta seviyenin
tizerinde Tiirk isaret dili bildigini ifade eden 6gretmenlerin oram1 %43’tlir. DKAB 6gretmenlerinin

yarisindan fazlasimin iyi ve tizeri seviyede Tiirk isaret dili bilmedikleri de ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerle iletisimde &gretmenlerin Tiirk isaret dilini kullanmasi konusunda Say (2013)
yaptig1 calismasinda “Ogretmenlerin isitme engelliler ile iletisim kurabilmeleri igin isaret dili egitimi
almalar1 ve boylece 6grencileri daha kolay anlayabilmelerini saglayabilecektir. Boylece 6grencilerin ve
Ogretmenlerin performanslarinin artmasini saglayacagi sdylenebilir” demektedir.

Bu konu ile ilgili Baskonak (2016) yaptig1 ¢caligmasinda, “Milli Egitim Bakanliginda gorev
yapan egitimcilerin goreve baslamadan once Tiirk isaret dili bilmedigi, géreve baslarken isitme engelli
ogrencilerin 6zellikleri hakkinda hig¢ bilgisi bulunmayan ve Tiirk isaret dili bilmeyen Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin, gorevlerine alisincaya kadar isitme engelli dgrencilerin din egitimi
gelisimlerine ¢ok fazla katki saglamadigi goriilmiistiir” demektedir. Baskonak’in bu calismasi da

arastirmamizda ortaya ¢ikan bulgular destekler niteliktedir.

6. isitme engelinin yaninda farkl engeli olan 6grencilerin bulunmasinin ders isleyisinde

yasattig1 zorluklar

Isitme engelinin yaninda farkli engeli bulunan 6grencilerin olup olmadigina yonelik goriisler
analiz edildiginde; 6gretmenlerin tamamina yakininin isitme engelinin yaninda farkli engel tiirii bulunan
isitme engelli dgrencilerinin de oldugunu (27, %96) belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin isitme
engelinin yaninda bagka hangi engeli olduguna yonelik goriisler analiz edildiginde, isitme engelinin
yaninda zihinsel (26, %93), bedensel (7, %25), gorme (4, %14) ve spastik (1, %4) engeli bulunan
ogrencilerin bulundugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Isitme engelinin yaninda farkli engel tiirleri
bulunan dgrencilerin olmasinin ders isleyisini olumsuz etkiledigini (27, %96), isitme engelinin yaninda
zihinsel yetersizligi de bulunan isitme engelli 6grenciler i¢in okullarinda 6zel alt sinif oldugunu da (7,
%?25) ifade etmislerdir.

DKAB dersinin ogretimiyle ilgili karsilasilan problemler konusundaki goriigler analiz
edildiginde, soyut kavramlarin 6gretim zorlugu oldugunu (27, %96) vurguladiklar1 goriilmektedir.
Bununla birlikte isitme engelli 6grencilerden doniit alamama (10, %36), sik sik tekrar gerekmesi (10,
%36), O6grencilerin okuma bilmemesi (6, %21), derslerde ayrintiya girememe (6, %21) konularin1 da
vurguladiklar1 goriilmektedir.

7. isitme engelliler ortaokullarindaki isitme engelli 6grencilere Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi dersinin 6gretimiyle ilgili karsilasilan zorluklar
Ogretmenlerin isitme engeli bulunmayan ogrencilerin bulundugu okullarda gérev yapip

yapmadiklarina yonelik goriisler analiz edildiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin tamaminin isitme
engeli bulunmayan 6grencilerin bulundugu okullarda gorev yaptig1 tespit edilmistir.
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DKAB dersinin 6gretiminde isitme engelli 6grencilerin dersi anlayip anlayamadiginin
bilinemedigini, doniit alma konusunda sorun oldugunu (10, %36), DKAB konularini islerken ayrintiya
girilemedigini (6, %21) vurguladiklar1 goriilmektedir. Bu sebeple DKAB dersinin verimliliginin
artirilmasi gerektigini (7, %25), DKAB ders saati sayisinin yeterli olmadigini (5, %18), DKAB dersinin
Ogretmenlerin bireysel c¢abasina birakilmamasi gerektigini (2, %7) ve DKAB dersinde geziler
yapilabilecegini (6, %21) ifade etmislerdir.

Isitme engelli 8grencilerin gabuk yoruldugunu ve isitme engelli dgrencilerin okuma bilmedigini
(6, %21), 6grenme icin sik sik tekrar gerektigini (10, %36) de yapilan 6gretmenlerin vurguladiklar da
goriilmektedir.

8. Isitme engelliler ortaokullarimin fiziki yapisiyla ilgili karsilasilan zorluklar

Okullarinin fiziki ortaminin isitme engelli 6grencilerin egitimi i¢in yeterli olup olmadigina
iliskin goriisler degerlendirildiginde 15 6gretmenin (%54) okullariin fiziki ortaminin isitme engelli
Ogrencilerin egitimi i¢in yeterli oldugunu, 13 6gretmenin (%46) okullarinin fiziki ortaminin isitme

engelli 6grencilerin egitimi i¢in yeterli olmadigini vurguladiklar goriilmektedir.

Fiziki ortamin yeterli olmadig1 konusundaki goriisler analiz edildiginde; smiflarda isitme
engelli 6grencilere 6zel yalitim olmadigmi (9, %32), okulda ses terapi, fizyoterapi, bireysel oda
olmadigim (4, %14), okulun teknolojik imkanlarinin yetersiz oldugunu (2, %7), okul binasinin eski
oldugunu (1, %4), okulda zil sistemi olmadigini (1, %4), smiflarin kii¢iik oldugunu (3, %11); isitme
engelli 6grencilerin vakit gecirebilecekleri oyun alani, spor salonu gibi mekanlarin olmasi gerektigini
(3, %11), okulda isitme engelli 6grencilere yonelik monitérler konulabilecegini ve bu monitorlerde
siirekli biiltenler yayinlanabilecegini (1, %4), MEB tarafindan fiziki eksikliklerin giderilmesi gerektigini
(1, %4) ve isitme engelliler okullariin proje okulu kapsamina alinmasi gerektigini (1, %4) ifade ettikleri
goriilmektedir.

Miistakil DKAB simifinin olmasinin igitme engelli 6grencilerin egitiminde faydali olup
olmayacagina iliskin goriisler degerlendirildiginde; goriisme yapilan 6gretmenlerin tamaminin (28,
%100) miistakil DKAB sinifinin olmasiin isitme engelli 6grencilerin egitiminde faydali olacagini ifade
ettikleri goriilmektedir. DKAB siifinda mescit olabilecegi (1, %4) ve 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek

hat ve ebru sanatinin da sinifta verilebilecegi (1, %4) de 6neri olarak ifade edilmistir.

Ogretmenlere miistakili DKAB smifi olup olmadigi soruldugunda, goériisme yapilan
ogretmenlerden 11 inin (%39) miistakil DKAB siifinin oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Goriisme
yapilan Ogretmenlerin 17’sinin (%61) okullarinda miistakili DKAB sinifinin olmadigi ortaya
cikmaktadir. Bagkonak (2016: s.157) da yaptig1 ¢alismasinda, “gériisleri alinan egitimcilerin tigte biri
(6: %24) Isitme engelliler okullarindaki DKAB 6gretmen/brans dersliklerinin sayisal olarak yetersiz
oldugunu” ifade etmektedir. Fiziki yap1 konusunda Karasu da (2013: s.125) ilgili ¢aligmasinda engelli
Ogrencilerin egitim gordiikleri 6zel egitim ve normal okul biinyelerinde yer alan 6zel egitim siniflarinin
egitim araclar1 noktasinda eksiklikleri bulunmaktadir. Ogrencilerin engelleri de dikkate almarak okul ve
siniflarin modern egitim arag-gerecleriyle donatilmasi saglanabilir” demektedir. Arikan da (2012:
5.205), “dgretmenlerin ¢alistiklar1 okullarm fiziksel sartlar1 gelistirilmelidir. Ogretmenlerin ¢alisma
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kosullarinda iyilestirme yapilmali, ¢alistiklart okullarin sosyal-ekonomik imkanlari artirilmalidir”
demektedir.

9. Isitme engelliler ortaokullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim

programiyla ilgili karsilasilan zorluklar

DKAB dersi 6gretim programina iliskin goriisler degerlendirildiginde, 6gretmenlerin igitme
engelliler ortaokullarindaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin isitme engelli
ogrencilere uygun olmadigini (26, %93) vurguladiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte isitme engelli
Ogrencilere uygun egitim modeli uygulanmasi gerektigi de (2, %7) ifade edilmistir. Bununla birlikte

isitme engelli 6grencilere uygun egitim modeli uygulanmas1 gerektigi de (2, %7) ifade edilmistir.

Isitme engelliler ortaokullarindaki DKAB dersi 6gretim programimin orgiin egitimdeki diger
ortaokullarla ayni oldugu i¢in 8. sinif 6grencilerinin de liselere gegis icin Temel Egitimden Ortadgretime
Gegcis Smavina (TEOG) girdiklerini, isitme engelli 6grencilerin TEOG sinavina girmemesi gerektigini
(%25:7), TEOG smavi yerine engel tiirine uygun sinav yapilabilecegini (%7:2) ifade ettikleri
gorilmektedir.

Ogretim programi konusunda daha 6nce yapilan ¢alismalarda Arikan (2012) “Isitme engelli
cocuklara yonelik miifredat hazirlanmasi gerektigini”, Say (2013, 156) “Isitme engelliler igin egitim
programinin bakanlik¢a 6zel olarak hazirlanmasi gerektigini”, Turanalp (2011) “Engellilere yonelik
olarak 6rgiin egitim kapsaminda yer alan 6zel egitim miifredatinin din egitimi boyutu, engellilerin psiko-
sosyal ihtiyaglart g6z oniinde bulundurularak yeniden diizenlenmesi gerektigini”, Giirgiir (2000) “Elde
edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, isitme engelliler okulunun 1.kademesinde ilkdgretim programinin
oldugu gibi uygulanmasinin basarisiz sonuglar verecegini, programin 6grencilerin diizeylerine uygun
sekilde uyarlanmas1 gerektigini, uyarlamanin ise yeterli ve uygun egitim arac-gerecleri saglanarak,
ogretmenlerin bu konuda egitilerek yapilmasi gerektigini”, Karasu (2013) “Okullarda okutulan DKAB
ders programinin, engelli okullarinda degistirilmeden uygulaniyor olmasinin ve program hazirlanirken
engelli ogrencilerin dikkate alinmamasinin, engelli Ogrencilerin egitim-6gretimlerini olumsuz
etkileyebilmekte oldugunu, bu okullarda ya da 6zel egitim siniflarinda ders programinin 6grencilerin
seviyelerine uygun hale getirilebilecegini ve hatta gerekirse yeni bir miifredat programi
hazirlanabilecegini”, Baskonak (2016) “Orgiin ve yaygimn egitim kurumlarinda verilen din egitimi
Ogretim programlarinin ve kitaplarinin 6grencilerin egitim seviyelerine uygun olmadigini, iilkemizde
isitme engelli cocuklarin egitimlerinin, 6zel egitim okullarinda veya kaynastirma siniflarinda
gergeklestirilse de uygulanan 6gretim programinin MEB’in diger okullardaki 6grenciler i¢in belirledigi
genel 6gretim programi oldugunu” ifade ettikleri goriilmektedir.

10. isitme engelliler ortaokullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabiyla ilgili

karsilasilan zorluklar
DKAB ders kitabi konusundaki goriigler analiz edildiginde DKAB ders kitabinin degismesi

gerektigini (23, %82) ve gorsel agirlikli, kisa ciimleli DKAB ders kitabr hazirlanmasi gerektigini (21,
%75) vurguladiklar goriilmektedir.
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Ders kitaplar1 konusunda Ozcan (2010) yaptig1 ¢alismasinda, “Ulkemizde, isitme engellilerin
egitiminde 6gretmen ve 6grencilerin kullanabilecekleri 6zel olarak hazirlanmig ders kitaplar1 olmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Milli Egitim Bakanlig1 igitme engellilerin egitiminde 6gretmen ve dgrencilerin
kullanabilmeleri igin ders kitab1 ve derse yardimci materyallerin hazirlanmasina destek olmalidir” ve
Ozcan (2010) ders kitaplarinin hazirlanmasi konusunda “Isitme engelli 6grenciler i¢in hazirlanacak ders
kitaplarmin resimlenmesi, ger¢ek anlamda alaninin uzmanlarin1 ve profesyonel kisilerin meydana
getirdigi ekip caligmasini gerektirmektedir. Bu ekip igerisinde isitme engelliler dgretmenleri, grafik
tasarimcilar, akademisyenler ve program gelistirme uzmanlari gibi uzmanlarin bulunmasi
gerekmektedir” seklinde isitme engelli 6grenciler i¢in 6zel ders kitaplarinin hazirlanmasi gerektigini ve
bunun uzmanlar tarafindan hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.

11. isitme engelliler ortaokullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders saati sayisi

konusunda karsilasilan zorluklar

DKAB dersi ders saati sayisina iligkin goriisler degerlendirildiginde 10 6gretmenin ders saati
sayisinin yeterli oldugunu (%36), 7 6gretmenin ders saati sayisinin se¢meli derslerle beraber yeterli
oldugunu (%25), 6 6gretmenin ders saati sayisinin sayisindan ¢ok derslerin niteliginin 6nemli oldugunu

(%21) ve 6 dgretmenin de ders saati sayisinin yeterli olmadigini (%21) vurguladiklar goriilmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin isitme engelliler ortaokullarinda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ders saati sayisina iligkin goriislerinin farkli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu farklilikta 6gretmenlerin
hazir bulunusluk diizeylerinin, 6gretmen dgrenci iletisiminin, 6gretmenlerin 6grenciden beklentilerinin,

Ogretmen tutumlarinin etkili oldugu goriilmektedir.

12. Isitme engelliler ortaokullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde kavram

ogretimiyle ilgili karsilasilan zorluklar

DKAB dersinde kavram 6gretiminde karsilagilan problemlere iliskin goriisler analiz edildiginde
27 Ogretmenin soyut kavramlarin 6gretim zorlugu oldugunu (%96) vurguladiklar goriilmektedir.
Bununla birlikte 12 6gretmenin dgrencilerin kavram bilgisinin yetersiz oldugunu (%43), 8 6gretmenin
isitme engelli 6grencilere kavramlarin 6gretim zorlugu oldugunu (%29) ve 5 6gretmenin dgrencilerin
okuduklarini anlayamadiklarimi (%18), 6grencilerin ciimle kuramadiklarini (%18), &grencilerin es
anlamli kelimeleri, ekleri anlayamadiklarmi (%18) vurguladiklar1 goriilmektedir. Isitme engelli
ogrencilerin kavram bilgisine iliskin goriisler degerlendirildiginde, isitme engelli 6grencilerin kavram
bilmedigini (12, %43), isitme engelli 6grencilere kavram &gretiminde zorluklar yasandigini (8, %29),
isitme engelli Ogrencilerin yazili ciimleyi anlayamadiklarin1 (ii¢ kelimeden fazla cilimleyi
anlayamiyorlar) (7, %25), isitme engelli 6grencilere soyut kavramlar1 Ogretirken somutlastirma
gerektigini (6, %21), isitme engelli Ogrencilerin ciimle kuramadiklarini (5, %18), isitme engelli
ogrencilerin es anlamli kelimeleri, ekleri anlayamadiklarini (5, %18), isitme engelli 6grencilere kavram
ogretiminde dini kavramlar sozliigiiniin kullanilmas1 gerektigini (2, %7), isitme engelli dgrencilere
gormedikleri, yanlis &grendikleri kavramlari 6gretmenin zor oldugunu (1, %4) , isitme engelli
ogrencilerin dini kavramlarla hayatin i¢cinde karsilagmadiklarindan anlamada giicliik ¢cektiklerini (1, %4)
ifade ettikleri goriilmektedir.
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Uysal (2010) yaptign calismasinda, “Isitme engeli erken tanilanmayip, kiiciik yasta
cihazlandirilmayan ve 6zel egitime baglamayan isitme engelli bireyler, Tiirkiye Tiirkcesi ve Tiirk isaret
dili arasinda sikisip kalmis bir dile sahip olmakta, iki dilde de kendilerini yeterince ifade
edememektedirler. Bu bireyler anlatimlarinda genellikle sdzciiklerin temel anlamini kullanabilmekte
¢ogu zaman da soOzciikk dagarcigmin yetersiz olmasi nedeniyle bu temel anlami bile dogru
kullanamamaktadirlar” seklinde isitme engelli Ogrencilerin kavramlar1 ifade etme konusundaki

zorluklarimi belirtmistir.

13. Isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 63rencilere ibadetlerin

ogretimiyle ilgili karsilasilan zorluklar

Ibadetlerin dgretimiyle ilgili karsilagilan problemlere iliskin goriisler degerlendirildiginde 13
Ogretmenin ibadetlerin Ogretiminde ailelerin 6rnek olmasi gerektigini (%46), 12 G6gretmenin de
ibadetlerin i¢sellestirilemedigini (%43), ibadetlerin taklide yonelik oldugunu (12, %43), isitme engelli
Ogrencilerin ibadetleri yasayarak ve gorerek Ogrenebilecegini (4, %14), isitme engelli 6grencilere
ibadetlerin 6gretiminde “ni¢in?”’ sorusuna cevap vermeye calismak gerektigini (3, %11), ailelerin isitme
engelli 6grenciye ibadetler konusunda 6rnek olmasi gerektigini (13, %46) ve isitme engelli 6grencilerin
dini a¢idan sorumluluklarinin ne oldugunu bilmediklerini (1, %4) ifade ettikleri goriilmiistiir.

Isitme engelli dgrencilerin ibadetleri sekilsel olarak ¢ok kolay dgrendikleri giinkii ibadetlerin
somut olarak Ogretilebildigi ve Ogrencilerin yasant1 yoluyla ibadetleri 6grendikleri ifade edilmistir.
Gorligme yapilan 6gretmenlerin yartya yakini isitme engelli 6grencilerin ibadetleri igsellestiremedigini,
ibadetlerin taklide yonelik oldugunu ve ailelerin isitme engelli 6grenciye ibadetler konusunda 6rnek
olmas1 gerektigi ifade etmislerdir. Isitme engelli 6grencilerin ibadetleri i¢sellestirebilmesi icin DKAB

Ogretmenlerinin calismalar yapmasi, ailelerin de yaparak, yasayarak 6rnek olmasi gerekmektedir.

14. isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 6grencilere dua ve surelerin

ogretimiyle ilgili karsilasilan zorluklar

Dua ve surelerin dgretimiyle ilgili goriisler analiz edildiginde 14 6gretmenin (%50) isitme
engelli 6grencilerin dua ve surelerin kisa olanlarini1 6grenebildiklerini, 14 6gretmenin (%50) de isitme
engelli 6grencilerin Arapga dua ve sureleri 6grenemedigini vurguladiklari goriilmektedir.

Dua ve sure 6gretimi konusunda, isitme engelli 6grencilere dua ve sureleri 6gretmede zorluklar
yasandigini (23, %82), isitme engelli 6grencilerin dua ve sureleri ¢ok ¢abuk unuttuklarini (5, %18),
isitme engelli 6grencilerden agir isitme kaybi olanlarin 6grenmesinin zor oldugunu (3, %11), isitme
engelli 6grencilere dua ve sure dgretiminde sik sik tekrar gerektigini (2, %7), isitme engelli grencilerin
engellerini bahane ettigini (1, %4), total isitme engelli 6grencilerin sesleri ¢ikaramadigini (1, %4), isitme
engelli 6grencilerden sozel dili olmayanlarin dua ve sureleri 6grenemedigini (1, %4), zihinsel
yetersizligi de olan isitme engelli 6grencilere dua ve surelerin 6gretilemedigini (1, %4), isitme engelli
ogrencilerin namazlarda ne kadar dua ve sure okumalar1 gerektigini bilmediklerini (2, %7), isitme
engelli 6grencilerin dualar1 bilip bilmediginin kontroliiniin yapilamadigin1 (1, %4) ifade ettikleri
gorilmiistiir.
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Isitme engelli dgrencilere dua ve surelerin &gretilebildigini ifade eden 6gretmenler, isitme
engelli 6grencilerin Arapga dualar 6grenebildigini (3, %11), artikiilasyon egitimi olan isitme engelli
ogrencilerin dua ve sureleri okuyabildigini (6, %21), isitme engelli 6grencilerden artikiilasyon egitimi
almayanlarin dua ve sure 6grenmede zorlandigini (3, %11), tek engeli isitme engeli olan 6grencilere dua
ve surelerin dgretilebildigini (1, %4), isitme engelli 6grencilerin dualari isaret dili ile, harflerle
okudugunu (1, %4) ifade etmislerdir. Isitme engelli 6grencilerin dua ve surelerin kisa olanlarimni
Ogrenebildiklerini ifade eden Ogretmenlerin 12’si (%43) isitme engelli 6grencilere dua ve sureleri
yazdirdiklarini ve telaffuz calismasi yaptiklarini, 2 kisi de (%7) parmak alfabesi kullanarak dua ve
surelerin kontroliinii yaptiklarini ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin bir kismi da isitme engelli 6grencilerin dualar telaffuz
edemedigini (4, %14), isitme engelli 6grencilere dualarin Tiirkge anlamlarinin 6gretilebilecegini (4,
%14), isitme engelli 6grencilere Arapca dualart 6gretmedigini (2, %7), fetva olarak isitme engelli

ogrencilerin dua ve sure 6grenme zorunlulugu olmadigini (1, %4) ifade etmislerdir.

15. Isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 6grencilere derslerde

uygulanan anlatim yontemleriyle ilgili karsilasilan zorluklar

Ogrencilerle iletisimde hangi yontemleri kullandiklarina iliskin goriisler degerlendirildiginde,
24 dgretmenin Tirk isaret dilini kullandigimi (%85), 24 6gretmenin sozel dili kullandigini (%85), 11

Ogretmenin yazarak iletisim kurdugunu (%39) vurguladiklar1 goriilmektedir.

Isitme engelli 6grencilere DKAB derslerinde hangi ydntemlerin kullanilmasmin daha etkili
oldugu soruldugunda, gorsel kullanma (10, %36), drama (9, %32), gosterip yaptirma (7, %25), Tiirk
isaret dili kullanimi (6, %21), 6rnek olay gosterimi (6, %21), yaparak yasayarak 6gretme (4, %14), sozel
anlatim (2, %7), soru- cevap (2, %7), video izletme (1, %4), hepsi (1, %4) cevaplar1 verilmistir.

16. isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 6grencilere yonelik

hazirlanan bireysellestirilmis egitim planiyla ilgili karsilasilan zorluklar

Ogretmenlerin Bireysellestirilmis Egitim Plani(BEP) hazirlaylp hazirlamadiklarina iliskin
goriigleri analiz edildiginde 25 o6gretmenin (%89) BEP hazirladigini, 3 6gretmenin (%11) BEP
hazirlamadigini, BEP hazirlayanlardan 2 6gretmenin (%7) de hazir BEP kullandigini ifade ettigi

gorilmistiir.

Bireysellestirilmis Egitim Plamiyla ilgili gorlisler analiz edildiginde, isitme engelliler
ortaokullarinda farkli engel tilirleri bulunan O6grencilerin olmasmin (27, %96) Oncelikli olarak
vurgulandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin akademik seviyelerinin farkli oldugunu (14,
%50), Ogretmenlerin Dbireysellestirilmis egitim plani hazirlamayr bilmedigini (7, %?25),
bireysellestirilmis egitim planinin islerliginin ve islevselliginin olmadigini (5, %18), bireysellestirilmis
egitim plant uygularken diger 6grencilerin bosta kaldigini (4, %14), 6grenciyi ¢ok iyi tanimak
gerektigini (4, %14) ve smiflardaki 6grenci sayisinin fazla oldugunu (3, %11) vurguladiklar
goriilmektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin dortte biri 6gretmenlerin BEP hazirlamay1 bilmedigini
ifade etmis ve 3 0gretmen (%11) BEP hazirlamadigini sdylemistir. BEP konusunda igin uzmaninin

olmadigi, BEP uygulanmadiginda dgretmene yaptirim olmadigi, 6gretmenin sinif ortalamasina gore
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ders isledigi ve 6gretmenlerin okuma- yazma bilmeyen isitme engelli 6grencilere yazili sinav yapma
zorunlulugu bulunmasini da problem olarak ifade etmiglerdir.

BEP konusunda yapilan aragtirmalarda; Bagkonak (2016), “Goriigleri alinan egitimcilerin ligte
biri (8: % 32) DKAB derslerinde ve Kur’an kurslarinda Bireysellestirilmis Egitim Plan1 uygulamayan
egitimcilerin giicliiklerle karsilastigim sdyledigini”, Arikan da (2012), “Ozel alt siniflar ve kaynastirma

uygulamalarimin yayginlagtirilmasi gerektigini” belirtmistir.

17. Isitme engelliler ortaokullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde kullanilan

materyallerle ilgili karsilasilan zorluklar

DKAB dersinde kullanilan materyallerle ilgili gorlisler analiz edildiginde 20 6gretmenin (%71)
isitme engelli 0grencilere 6zel gorsel materyal hazirlama ihtiyaci oldugunu, 19 6gretmenin (%68)
derslerde gorsel materyallerin kullanilmasi geregini vurguladiklar goriilmektedir.

Isitme engelli &grenciler igin hazirlanacak gorsel materyallere iliskin  goriisler
degerlendirildiginde, DKAB derslerinde yeterli kaynagin, materyalin olmadiginm1 (2, %7), uygulama
agirlikli konularin gorsellerle anlatilmasi gerektigini (1, %4), videolar, filmler gibi goriintiili
materyaller hazirlanabilecegini (6, %21), oyun kartlari, maketler hazirlanabilecegini (3, %11), materyal
hazirlama komisyonu olusturulmasi gerektigini (3, %11), materyal havuzu olusturulabilecegini (1, %4),
isitme engelli &grencilerin merak duygusunu etkin hale getirecek gorsel materyal hazirlanmasi
gerektigini (1, %4), seminer donemlerinde konularla ilgili materyal hazirlanabilecegini (1, %4),

Ogretmenler aras1t materyal paylasimi gerektigini (1, %4) ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlere derslerde hangi materyalleri kullandiklar1 sorulmus, 18 &gretmen cesitli
yaymevleri ve internetten buldugu gorsel dokiimanlar (%64), 13 6gretmen c¢esitli videolar (%46), 10
Ogretmen bilgisayar, projeksiyon ve akilli tahta (%36), 7 6gretmen duvar panolari (%25), 6 6gretmen
ders kitabindaki gorseller (%21), 5 6gretmen isaret dili sozliigii, dini kavramlar sozligi (%18), 4
Ogretmen maketler yapma (%14), 3 6gretmen isitme engelli 6grencilerin yaptiklari caligmalar ile ilgili
gorseller (%11), 1 6gretmen Kur’an-1 Kerim (%4), 16gretmen Kur’an-1 Kerim meali (%4), 1 6gretmen
Kur’an-1 Kerim tefsiri (%4), 1 6gretmen kendi 6zetlerim (%4), 1 6gretmen Egitim Bilisim Ag1 (%4), 1
ogretmen oyunlar (%4), 1 gretmen Diyanet Isleri Bagskanhiginin hazirladig: 12'lik isitme engelliler seti

(%4) seklinde cevap vermistir.

Ogretmenlere isitme engelli 6grenciler icin hazirladiklar1 6zel materyalleri olup olmadig
sorulmus ve goriigme yapilan 6gretmenler: Resimler, resimli kitaplar, animasyon konusmalari, cd’ler,
caligma kagitlari, bulmacalar, slaytlar ve goérsel materyal seklinde cesitli materyaller hazirladiklarini
ifade etmislerdir.

18. isitme engelliler ortaokullarinda okutulan se¢cmeli derslerle ilgili karsilasilan

zorluklar
Ogretmenlere secmeli derslerden hangilerini okuttuklari sorulmus, 17 &gretmen Hz.

Muhammed’in Hayat1 (%61), 14 6gretmen Temel Dini Bilgiler (%50), 4 6gretmen Kur’an-1 Kerim
(%14) derslerini okuttugunu ifade etmistir. Segmeli olarak okutulan Hz. Muhammed'in Hayati ve Temel
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Dini Bilgiler derslerinde yasanilan zorluklarin DKAB derslerinde yasanilan zorluklarla benzerlik
gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir.

19. Isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 6grencilere Kuranmi Kerim

ogretimiyle ilgili karsilasilan zorluklar

Kur’an-1 Kerim 6gretimiyle ilgili karsilasilan problemlere iliskin goriisler analiz edildiginde 5
Ogretmenin Kur’an-1 Kerim okumasin1 6grenen oOgrencileri oldugunu (%18), buna karsilik 23
ogretmenin Kur’an-1 Kerim okumasin1 Ogrenen ogrencileri olmadigini (%82) vurguladiklar
goriilmektedir. Bununla birlikte 3 6gretmenin Kur’an dgretiminin zaman kaybi oldugunu, ¢iinkii igitme
engelli 6grencilerin kendi dilini bilmedigini (%11), 1 6gretmenin isitme engelli 6grencilere nasil Kur’an
Ogretecegini bilmedigini (%4) ifade ettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 3 6gretmenin Kuran
Ogretiminin zaman kayb1 oldugunu, ¢iinkii isitme engelli 6grencilerin kendi dilini bilmedigini (%11), 1
Ogretmenin isitme engelli 6grencilere nasil Kuran Ogretecegini bilmedigini (%4) ifade ettikleri
gorilmektedir.

Kur’an 06gretimi konusunda Bagkonak (2016) yaptig1 c¢alismasinda, “Goriisleri alinan
egitimcilerin yartya yakint (12: %48) isitme engelli bireylere yonelik Kur’an-1 Kerim O6gretimi
tekniklerinde bir birlikteligin olmadigini sdylemislerdir. Diger engel gruplarindaki bireylerin din
egitimleri devam ederken Kur’an-1 Kerim okumasini 6grenmeleri, isitme engelli bireylerin de
ogrenebilecegi ihtimalini akillara getirmistir. Isiten bireylere kolaylikla Kur’an-1 Kerim 6greten
egitimciler, isitme engelli bireylerin anlama, algi, 6grenme, okuma, yazma, dil ve konusma
becerilerindeki yetersizliklerinden dolay1 Ogretim siiresince nasil bir yol izleyecekleri konusunda
karars1z kalmislardir. Ornek uygulamalar bulunmadig1 i¢in hem isiten 6grencilerinde kullandiklar1 hem
de kendi gelistirdikleri o6gretim yontem ve teknikleri isitme engelli Ogrencilerde kullanmaya
baslamislardir” seklinde ifade etmistir.

20. isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 6grencilerin kullandiklar:

isitme cihazlariyla ilgili karsilasilan zorluklar

Ogrencilerin isitme cihazlariyla ilgili goriisler analiz edildiginde 24 6gretmenin (%86), isitme
cihazlarindan kaynaklanan zorluklar oldugunu, 20 6gretmenin &grenci kaynakli zorluklar oldugunu
(%71), 8 dgretmenin (%25) dgretmen kaynakli zorluklar oldugunu vurguladiklar1 goriilmektedir. Isitme
cihazlarmdan kaynaklanan zorluklara iliskin goriisler degerlendirildiginde, isitme cihazlarinin pilinin
bittigini (15, %54), isitme cihazlarinin bozuldugunu, kayboldugunu (8, %29), isitme cihazlarinin
ottiigiinii, ses yaptigimi (6, %21), isitme cihazlarinin pahali oldugunu (4, %14), gelismis isitme
cihazlarmin kullanilmasi gerektigini (2, %7), isitme cihazlarinin siirekli kontroliiniin yapilmasi
gerektigini (2, %7), isitme cihazlarimin bakimlarinin yapilmadigini (5, %18), okullarda odyometrist
olmadigimi (1, %4) ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogrenci kaynakli zorluklara iliskin gériisler degerlendirildiginde, isitme engelli 6grencilerin
isitme cihazlarin1 kullanmak istemediklerini (13, %46), isitme engelli 6grencilerin isitme cihazi
olmadig1 zaman dersi anlamadigini, duymadiklarmi (9, %32), total isitme engelli dgrencilere isitme
cihazinin faydasi olmadigini (4, %14), total isitme engelli Ogrencilerin isitme cihazimi hig

kullanmadigm (2, %7), isitme engelli 6grencilerin isitme cihazlariyla duymadigini, sadece sesi fark
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ettigini (2, %7), isitme engelli 6grencilerin isitme cihazinin faydasi olmadigini diislindiigiinden isitme
cihazlarmi takmadiklarim (2, %7), isitme engelli dgrencilerin isitme cihazini unuttuklarim (3, %11)
isitme engelli Ogrencilerin isitme cihazinin temizligini yapamadigimi (3, %11), isitme engelli
ogrencilerin ergenlik doneminde isitme cihazlariyla kendilerini olumlu hissetmedigini (3, %11), isitme
cihazlarmin 6lgiistiniin igitme engelli dgrencilere uymadigini (2, %7), isitme cihazlarinin verimli
olmadigimi (2, %7), isitme engelli 6grenciler cihazlandirilirken problemler yasandigini (1, %4), cochlear
implantlarin faydali oldugunu, kiiciikk yaslarda takilmas1 gerektigini (3, %11) ve erken yasta isitme
engelli cocuklarin cihazlandirilmas: gerektigini (2, %7) vurguladiklar: goriilmektedir.

Ogretmenlerin  6gretmen kaynakli zorluklara iliskin goriisleri degerlendirildiginde;
Ogretmenlerin isitme cihazlarini tanimadiklarmi (6, %21), 6gretmenlerin odyoloji konusunda bilgi
sahibi olmadigin1 (2, %7) vurguladiklar1 goriilmektedir.

21. isitme engelliler ortaokullarinda okuyan isitme engelli 6grencilerin aileleriyle ilgili

karsilasilan zorluklar

Ogrencilerin ~ ailelerinin  din  egitimine katkis1 olup olmadigina iliskin  goriisler
degerlendirildiginde; 9 6gretmenin (%32) ailelerin isitme engelli 6grencilerin din egitimine katkisi
oldugunu, 19 dgretmenin (%68) ailelerin igitme engelli 6grencilerin din egitimine katkisi olmadigim

vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin aileleriyle ilgili goriisler analiz edildiginde ailelerin dgrencilerin  egitimi
konusunda duyarli ve bilingli olmadiklarimi (15, %54) vurguladiklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda
ailelerin Tirk isaret dilini bilmemelerini (5, %18), okulun yatili olmasimndan dolayr velilerin
ogrencilerden uzakta oldugunu (5, %18) ve ailelerinin ekonomik durumunun kétii oldugunu (4, %14)
vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Ailelerin 6grencilerin din egitimine etkisi konusunda, ailelerin isitme engelli 6grencilerin din
egitimine katkis1 olmadigini, isitme engelli 6grencilerin ailesinde dine ilgi varsa 6grencilerde de altyapi
olustugunu (2, %7), isitme engelli 6grencilerde ve ailelerde “Allah bizi niye bdyle yaratt1?” tepkisinin
oldugunu (3, %11), ailelerin ¢ocugunun isitme engelini sorun etmek istemedigini (1, %4), ailelerin
¢ocugunun isitme engelini kabullenmesi gerektigini (1, %4), isitme engelli 6grencilerin ailelerine
yonelik seminer diizenlenebilecegini (2, %7), ailelerin isitme engelli 6grencilere destegi ile ilgili Diyanet
Isleri Baskanhg ile isbirligi yapilmasi gerektigini (1, %4), din egitimi almis 6rnek isitme engelli
bireylerle ailelerin karsilastirilmasi gerektigini (1, %4) ifade ettikleri goriilmektedir.

Aile egitimi konusunda Tekincan (2009) “Ailenin egitim siirecine aktif katilimin1 saglamak
amactyla diizenli aile toplantilari yapilmalidir. Bu toplantilarin iglevselligini artirabilmek igin
Ogretmenler anne- babalarin duygularina karsi duyarli olmali ve anne babalarin ¢ocuklari igin
belirledikleri oncelikleri bilmeli, ailelerin Oncelikle 6zel egitim i¢inde okulun O6nemli bir parcasi
olduklar1 duygusu kazandirilmali; kisaca ailenin ¢ocugun egitiminde aktif bir katilimci olmasi
saglanmali, bu da aile rehberligi; ailelerle yapilan sistemli ve diizenli ¢aligmalarla, ailelere psikolojik
yardimlarla ailenin rahatlatilmasi, oOzirlii c¢ocuklarinin  kabuline yardimci olunmasi ile

gerceklestirilmeli. Ailelere “Erken Egitim ve Okul Oncesi Egitim Programlar1” hakkinda bilgi verilmeli
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ve bu bilgilerini toplumun diger fertlerine yayma misyonunu kazanmalar1 saglanmali” seklinde ifade
etmigtir.

22. Isitme engelliler ortaokullarinda ¢calisan DKAB 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik

yasamasi konusunda karsilasilan zorluklar

DKAB &gretmenlerinin Isitme engelliler ortaokulunda calistigindan dolay1 mesleki tiikkenmislik
yasay1p yasamadiklarina iligkin goriisler analiz edildiginde DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunun mesleki
tilkenmislik hissi yasadigini (18, %64), 6gretmenlerin tiikkenmislik hissi nedeniyle bagka okula tayin
istemeyi diistindiiklerini (7, %25) vurguladiklar1 gériilmektedir.

Zihinsel ve isitme engelliler okullarinda gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerde tiikkenmisligin
kestirilmesi konusunda yaptig1 arastirmada Cokluk, (1999) “6gretmen grubuna ait tiikenmislik 6lgtimleri
toplu olarak degerlendirildiginde, d6gretmenler arasinda emekli oluncaya dek 6zel egitim okulunda
caligmak isteyenlerin, engellilere yonelik olumsuz tutumlara sahip olanlarin, yoneticilerin tersine
bulundugu okuldaki ¢aligma siiresi daha az olanlarin, igitme engelli ¢ocuklarla ¢alisanlarin ve yasca daha
biiyiik olanlarin tiikenmigliklerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir” demektedir. Bu konuda 6neri
olarak Cokluk (1999): “Engellilere yonelik olumsuz tutumlarin gerek yonetici gerek 6gretmen grubunda
tikenmisligin 6nemli bir yordayicisi oldugu goriildiigiinden, bu tutumlar1 olumluya doniistiirecek
etkinlik ve programlarin yapilmasi, bilgilendirme ve deneyim kazandirma {izerinde durulmasi, her iki
grubun hem c¢ocuklarla iligkilerinin farklilasmasina hem de toplam tiikenmisligin azalmasini
saglayacaktir. Bu amagla tutum degistirmeye yonelik hizmet i¢i egitim programlar1 uygulanmasi faydali

olacaktir” demektedir.

23. isitme Engelliler Ortaokullarinda Cahsan DKAB 6gretmenlerinin eklemek

istedikleri konular

Goriisme yapilan O6gretmenlere eklemek istedikleri konular olup olmadigi sorulmus ve
Ogretmenlere tesekkiir edilerek goriisme sonlandirilmistir. Goriisme yapilan dgretmenler bu alanda
caligma yapilmasindan dolayr memnuniyetlerini dile getirmisgler ve bu alanda ¢alisma yapmamizdan
dolay1 bize tesekkiir etmislerdir.

SONUC VE ONERILER

1-Arastirmamizda birgok alanda yiiksek yiizdelerle sorunlar ¢ikmasina ragmen goriisme yapilan
Ogretmenler %75 oraninda isitme engelli 6grencilerin DKAB derslerine ilgili oldugunu ifade etmistir.
Isitme engelli 6grencilerin DKAB derslerine ilgilerinin yiiksek olmasinda DKAB 6gretmenlerinin-
cesitli problemlere ragmen- derslerde farkli yontemler kullanmasinin, bireysel ¢aba sarf etmelerinin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Milli Egitim Bakanliginca da bireysel ¢aba gosteren 6gretmenlerin 6rnek

uygulamalarinin tesvik edilmesi ve ddiillendirilmesi gerekmektedir.

2-Isitme engelli 6grencilere, DKAB dersi anlatimi1 uzmanlik gerektirmektedir. DKAB dersinin
verimliligini artirmak i¢cin DKAB 6gretmenlerinin isitme engelli 6grencilere DKAB 6gretimi konusunda
uzmanlagmas1 gerekmektedir. Ancak isitme engelliler ortaokullarinda gorev yapmaya baslayan DKAB
ogretmenlerinin isitme engelli 6grencilerin egitimi konusunda gerekli egitimi olmadig1 i¢in isitme
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engelliler ortaokullarima uyum saglayana kadar ciddi bir zaman kaybi yasanmaktadir. DKAB
Ogretmenlerinin igitme engelliler ortaokullart i¢in gerekli egitimi alarak bu okulda gdreve baglamasi
veya igitme engelliler ortaokullarina atanan DKAB &gretmenlerine isitme engelli 6grenciler alaninda
egitim verildikten sonra isitme engelli 6grencilerin derslerine girmesi gerekmektedir. Milli Egitim
Bakanligimin isitme engelliler ortaokullarinda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin egitimi konusunda
hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin isitme engelli 6grenciler alaninda gerekli egitimi alabilmesi igin branslara gére
iiniversitelerde boliimler acilabilir. [lahiyat Fakiiltelerinin birinde isitme engelliler DKAB 6gretmenligi
béliimii agilmasi durumunda bu alanda uzmanlasmus, “Isitme Engelliler DKAB Ogretmenligi” boliimii
mezunlarinin bu okullara atanmasi saglanabilir. Ilahiyat Fakiiltelerindeki 6grencilere formasyon egitimi
verilirken igitme engelli 6grencilerle karsilagabilecegi anlatilmali, 6zel egitimle, isitme engellilerle ilgili

derslerin ilahiyat fakiiltelerindeki dersler arasinda yer almasi saglanmalidir.

3-Isitme engelli &grencilerle DKAB Ogretmenlerinin iletisim kurmada problemleri oldugu
goriilmektedir. iletisim probleminin de birgok konudaki problemin temelinde yer aldig1 gériilmektedir.
Oncelikli olarak isitme engelliler ortaokullarinda ¢alisan DKAB &gretmenlerinin dgrencilerle iletisim
sorununun ¢dziilmesi gerekmektedir. Isitme engelliler ortaokullarinda goreve baglayan dgretmenlerin
isitme engelli 6grencilerle gerekli iletisim becerilerine sahip olarak bu okullarda ¢alismaya baslamasi
gerekmektedir.

4-Isitme engelli dgrencilere sdzel dilin kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Ancak isitme engelli
Ogrencilerin isitme diizeyleri ayn1 degildir ve total isitme kayb1 olan 6grenciler sesi hi¢ duyamamaktadir.
Bu sebeple isitme engelli dgrencilerin tamamina sdzel dilin kazandirilmas: ¢ok zordur. Isitme engelli
Ogrencilerin igitme diizeyleri birbirlerinden farkli oldugu i¢in DKAB derslerinde isitme engelli

ogrencilerle iletisim kurarken isaret dilinin ve sézel dilin beraber kullanilmasi gerekmektedir.

5-Isitme engelliler ortaokullarinda gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin ve isitme engelli
dgrencilerin yeterli seviyede Tiirk isaret dilini bilmedigi ortaya ¢cikmustir. Isitme engelli grencilerin ve
DKAB o6gretmenlerinin Tiirk isaret dili bilgisini arttirmak i¢in calismalar yapilmasi gerekmektedir.
Isitme engelliler ortaokullarinda gérev yapmak isteyen dgretmenlerin de bu okullarda Tiirk isaret dilinin
kullanildigini bilerek, Tiirk isaret dili konusunda egitim alarak isitme engelliler ortaokullarinda goéreve
baglamasi gerekmektedir.

6-Isitme engelliler ortaokullarinda isitme engelinin yaminda farkli engel tiirlerine sahip
ogrenciler de bulunmaktadir. Bunun da ders isleyisini olumsuz etkiledigi, 6zellikle zihinsel yetersizligi
de bulunan isitme engelli dgrencilerin egitiminde zorluklar yasandig1 goriilmektedir. Isitme engelliler
ortaokullarimin bir kisminda isitme engelinin yaninda zihinsel yetersizligi de bulunan isitme engelli
ogrenciler icin dzel alt simiflar bulunmakta ve bu dgrenciler dzel alt simifta egitim gormektedir. Ozel alt

sinif uygulamasinin tiim isitme engelliler ortaokullarina yayginlastirilmasi gerekmektedir.

7-Isitme engelli 6grencilerle isitme engeli olmayan, drgiin egitimde okuyan diger 6grenciler
arasinda din dersi 6gretimi agisindan farklar oldugu, 6zellikle soyut kavramlarin 6gretimi konusunda
zorluklar yasandig1 goriilmektedir. Isitme engelli dgrencilere soyut kavramlarin dgretimi konusunda
caligmalar yapilmasi gerekmektedir.
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8-Goriigme yapilan 6gretmenlerin tamami isitme engelliler ortaokullarinda miistakil DKAB
smift olmasmin faydali olacagimi belirtmis ancak goriisme yapilan dgretmenlerin %39’u miistakil
DKAB smifinin oldugunu belirtmistir. Isitme engelliler ortaokullarin fiziki ortamini isitme engelli
ogrencilere uygun hale getirmek i¢in ¢aligmalar yapilmasi gerekmektedir. Miistakil DKAB siniflarinin
isitme engelliler ortaokullarinin tamamina yayginlastirilmasi gerekmektedir.

9-Orgiin egitimde okuyan 6grencilere uygulanan dgretim programu isitme engelli 6grencilere de
uygulanmaktadir. Orgiin egitimde okuyan &grencilere uygulanan dgretim programi isitme engelli
Ogrencilere de uygulandigi icin 8. sinifta okuyan isitme engelli 6grenciler liselere gecis i¢in Orgiin
egitimde okuyan Ogrencilerle beraber Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Siavina katilmaktadir.
Isitme engelli 6grenciler igin ayr1 bir dgretim programinin hazirlanmasi gerekmekte ve isitme engelli
ogrenciler i¢in Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi yerine engel tiirlerine uygun ayr1 bir sinav
yapilmasi gerekmektedir.

10-DKAB derslerinde okutulan ders kitabir 6rgiin egitimde okuyan, isitme engeli bulunmayan
ogrenciler igin hazirlanan ders kitabidir. Isitme engelli 6grenciler igin gérsel agirlikli, kisa ciimleli
DKAB ders kitab1 hazirlanmas1 gerekmektedir.

11-Isitme engelliler ortaokullarinda DKAB ders saati sayis1 konusunda farkli goriisler oldugu
goriilmektedir. DKAB ders saati sayisinin niceliginden c¢ok niteli§inin 6nemli oldugu tespit
edildiginden, DKAB derslerinin verimini artirmak i¢in calismalar yapilmasi (6gretmen egitimi,
materyal, fiziki ortam vb.) gerekmektedir.

12-Isitme engelli &grencilere kavram &gretimi konusunda, 6zellikle de soyut kavramlarin
ogretiminde zorluklar yasandig1 ortaya ¢ikmustir. Isitme engelli 6grencilerin kavram bilgisinin yetersiz
oldugu, okuduklari climleleri anlayamadiklari, cimle kurmakta, es anlamli kelimeleri ve ekleri
anlamakta zorlandiklar ifade edilmistir. Kavram 6gretimi konusunda goriisme yapilan 6gretmenlerden
biri animasyonlarla, gorsellerle kavram ogretimine yonelik Karadeniz Teknik Universitesi ve
TUBITAK’la ortak projeleri oldugunu ifade etmistir. Isitme engelli 6grencilere kavram ogretimi
konusunda yapilan ¢aligmalarin ¢ogaltilmasi gerekmektedir. Bununla birlikte Tiirk Isaret Dili Dini
Kavramlar SozIigii, ortak isaretlerin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan 6grenilebilmesi ve Tiirk isaret
dilinde dini kavramlarin ifade edilmesinde ortak bir dilin olusumu i¢in 6nemli bir adimdir. Bu sozliigiin
daha da gelistirilmesi, DKAB &gretmenlerinin ve isitme engelli dgrencilerin de Tiirk Isaret Dili Dini
Kavramlar sozligiinii kullanmas1 ve Tiirk isaret dilinde ortak bir din dilinin olusturulmasi

gerekmektedir.

13-Isitme engelli dgrencilerin ibadetleri sekilsel olarak gok kolay &grendikleri, ibadetlerin
somut olarak Ogretilebildigi ve &grencilerin yasanti yoluyla ibadetleri dgrendikleri goriilmektedir.
Ancak ailelerin isitme engelli Ogrencilere ibadetlerin Ogretiminde ornek olmasi gerektigine ve
ibadetlerin igsellestirilmesinin dnemine vurgu yapildig da goriilmiistiir. Ibadet dgretimi konusunda
O0gretmenlerin ailelerle isbirligi yapilmasini saglayacak etkinliklerin planlanmasit ve uygulanmasi
gerekmektedir.

14-Isitme engelli 6grencilere dua ve sure dgretimi konusunda zorluklar yasandigy, isitme engelli
Ogrencilere dua ve sure Ogretimi konusunda DKAB o&gretmenlerinin farkli goriisleri oldugu
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gorilmektedir. Kiiciik yaslarda artikiilasyon egitiminin isitme engelli 6grencilerin sozel dili ifade
etmelerinde, isitme engelli 6grencilerin dua ve sure 6greniminde etkili oldugu goriilmektedir. Milli
Egitim Bakanhig1 ve Diyanet Isleri Baskanligi’nin isitme engelli dgrencilere dua ve sure dgretimi
konusunda birlikte caliyma yapmasi ve Isitme engelliler ortaokullarinda gérev yapan DKAB
Ogretmenlerinin dua ve sure dgretimi konusunda ortak bir yontem uygulamasi gerekmektedir. Bununla
birlikte isitme engelli 6grencilere ilkokulda veya daha dnceki yillarda artikiilasyon egitimi verilmesi de

gerekmektedir.

15-Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6gretmenlerin farkli anlatim yontemleri kullandig1
goriilmektedir. Isitme engelli 6grencilerin DKAB derslerinde gorsellerin, drama ve &rnek olay
yontemlerinin kullanilmasinin etkili oldugu goriilmiistiir. DK AB derslerinde gorsellerin, drama ve 6rnek
olay yontemlerinin etkili olarak kullanilmasi, 6rnek anlatim yontemleri konusunda dgretmenlere egitim

verilmesi gerekmektedir.

16-Bireysellestirilmis Egitim Plan1 hazirlanmasi ve uygulanmasi konusunda zorluklar
bulunmaktadir. Farkli engel tiirleri bulunan ve farkli akademik seviyelerdeki isitme engelli 6grencilere
ayn1 anda farkli Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 uygulanmak zorunda kalinmaktadir.
Bireysellestirilmis Egitim Planim1  uygulama konusunda yasanilan problemlerden dolay1
Bireysellestirilmis Egitim Planinin islevsiz oldugu da diisiiniilebilmektedir. Bireysellestirilmis Egitim
Plan1 hazirlama ve uygulama konusunda dgretmenlere egitim verilmesi gerekmektedir. Isitme engelli
Ogrencilere uygun program, kitap, materyal vb. hazirlanip isitme engelli 6grenciler igin
Bireysellestirilmis Egitim Planina alternatif yontemler, modeller bulunabilir. Bu konuda ¢aligmalar
yapilmasi gerekmektedir.

17-Goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, isitme engelli 6grencilere uygun
gorsel materyal ihtiyaci oldugunu ve DKAB derslerinde gorsellerin kullanilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Isitme engelli dgrencilere uygun gorsel materyal ihtiyacinin kargilanmasinda Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirladigi Egitim Bilisim Ag1 sisteminin DKAB 6gretmenleri tarafindan etkin olarak
kullanilmas1 ve hazirlanan materyallerin Egitim Bilisim Aginda toplanmasi saglanabilir. DKAB
Ogretmenlerinin ve 6zel egitim Ogretmenlerinin birlikte calistigi bir komisyon tarafindan da ihtiyag
duyulan alanlarda materyaller hazirlanabilir, materyal hazirlama konusunda calistaylar diizenlenebilir.

18-Se¢meli olarak okutulan Hz. Muhammed'in Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerinde
yasanilan zorluklarin DKAB derslerinde yasanilan zorluklarla benzer oldugu goriilmiistiir.

19-Isitme engelli 6grencilere, Kur’an-1 Kerim 6gretimi konusunda zorluklar yasandig, isitme
engelli 6grencilere Kur’an-1 Kerim &gretimi konusunda dua ve sure dgretiminde oldugu gibi DKAB
ogretmenlerinin farkli goriisleri oldugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi ve Diyanet Isleri
Baskanligiin isitme engelli 6grencilere Kur’an-1 Kerim 6gretimi konusunda birlikte ¢alisma yapmasi
ve igitme engelliler ortaokullarinda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin Kur’an-1 Kerim 0gretimi
konusunda ortak bir yontem uygulamas1 gerektigi goriilmektedir. Isitme engelli 6grencilere 6zel ciiz

ogretimi ¢aligmasi Kur’an-1 Kerim 6gretimi konusunda giizel bir 6rnektir.
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20-Isitme engelli 6grenciler, isitme cihazlariyla ilgili farkli sorunlar yasamakta ve bundan dolay1
da isitme cihazlarim takmak istemeyebilmektedirler. Isitme engelli 6grencileri, isitme cihazlari
konusunda bilinglendirecek olan DKAB &gretmenlerinin ve igitme engelli 6grencilerin ailelerinin,
isitme cihazlar1 konusunda bilgi sahibi olmasi gerekmekte, isitme cihazlari konusunun da 6gretmen
egitimleri arasinda yer almas1 gerekmektedir.

Yaptigimiz arastirma gostermistir ki, isitme kaybi olan Ogrencilerin egitiminde zorluklar
bulunmakta, 6grencinin igitme kaybi diizeyi arttik¢a egitimindeki zorluklar da artmaktadir. Ancak isitme
kaybi olan ¢ocuklarin teshisi ne kadar erken yapilirsa, gerekli 6nlemler de erken yasta alinabilmektedir.
Ulkemizde yenidogan bebeklerin isitme testleri, bebek hastaneden taburcu olmadan yapilmaktadir.
Isitme kayb1 tespit edilen bebeklerin ailelerinin bilinglendirilmesi ve isitme kayb1 olan gocuklarm
cihazlandirilmasi, ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklara erken yasta cochlear implant takilarak,

isitme engelli cocuklarin sesi duymasi saglanmalidir.

21-Ailelerinin igitme engelli Ogrencilerin egitimi konusunda duyarli ve bilingli olmasi
gerekmektedir. Ailelerin din egitimine katkisini arttirmak icin DKAB 6gretmenleri tarafindan ailelere
yonelik cesitli seminer, toplanti, gezi vb. etkinlikler diizenlenebilir. Cocugunun isitme engelini
kabullenmesi konusunda ailelere yardimci olunmasi ve ailelerin din egitimi konusunda isitme engelli
Ogrencilere yasayarak ornek olabileceginin anlatilmasi gerekmektedir.

22-Isitme engelliler ortaokullarinda gérev yapmakta olan DKAB &gretmenlerinin biiyiik
kisminin bu okullarda géreve basladiginda tiikenmislik hissi yasadig1 goriilmektedir. Ogretmen- 6grenci
iletisimi konusundaki sorunlarin giderilmesi ve igitme engelliler alaninda 6gretmen egitimi konusunda
gerekli ¢aligmalarin yapilmasiyla 6gretmenlerin mesleki doyum yasayacagi ve tilkenmiglik hissinin en
aza indirgenecegi disiiniilmektedir.

23-Isitme engelli 6grencilerin egitiminde gerekli basarmin saglanabilmesi igin bu dgrencilerin
egitiminde gorev alan herkesin (okuldaki hizmetliden Milli Egitim Bakanliginda isitme engelli
Ogrencilerden sorumlu yetkililere kadar) empati yapmasi, elinden gelen her tiirlii ¢cabay1 sarf etmesi
gerekmektedir.

Isitme engelliler ortaokullarinda DKAB derslerinde karsilasilan problemlerin tespit edilmesine
yonelik yeterli sayida lisansiistii tez ¢alismas1 bulunmamaktadir. Isitme engelliler ortaokullarindaki
DKAB dersleri ve igitme engelli 6grencilerin din egitimi konusunda lisansiistii ¢alismalar yapilmasi
gerekmektedir.
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OKUL ONCESI COCUKLARINDA PANDEMI SONRASI GORULEN DAVRANIS
PROBLEMLERINE iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI
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OZET

Bu aragtirmanin amaci Pandemi salgini sonrasinda okul dncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarda gordiikleri
davranis problemlerine iligkin karsilastiklar1 sorunlari incelemektir. Arastirmaya 30 okul Oncesi dgretmeni
katilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla hazirlanan “Okul Oncesi Cocuklarda Pandemi Sonrasi Goriilen
Davranis Degisikliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri” baslikli bir goriisme formu kullamilmistir. Veriler Aralik ve
Ocak aylarmda toplanmigtir. Calismada betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore, okul 6ncesi 6gretmenleri pandemi sonrasinda ¢ocuklarda goézlemledikleri davranig problemlerini su sekilde
belirtmislerdir: dikkat eksikligi, sosyallesmede zorluk, girdikleri ortama adapte olamama, iletisim kurmada
cekingen davranma, asir1 hareketlilik, dil ve konusma bozuklugu, problem ¢6zme becerilerinde zayiflik, kurallari
uygulamada sorun yasama. Ayrica, ¢ocuklarin oynadiklari oyunlarin siddet icerikli ve internet kaynakli olmasi,
ebeveynlerin tutarsiz ve ilgisiz tutumu, etkinlikleri yaparken isteksizlik gibi davramiglarda otizm benzeri
ozelliklerin gozlemlendigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin davranis problemlerine karsi uyguladiklar: stratejiler
ise; ebeveynlerden yardim alma ve ortak hareket etme, uzman destegi, oyun ve drama etkinliklerini kullanma,
dikkat gelistirici ve dil etkinliklerine yer verme gibi ¢6ziim yollarini uyguladiklari ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, Davranis Problemleri, Pandemi, Pandemi Sonrasi

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the problems faced by preschool teachers regarding behavioral
problems in children after the pandemic outbreak. 30 preschool teachers participated in the study. In order to
collect data in the study, an interview form titled "Teacher Opinions on Behavioral Changes in Preschool Children
After the Pandemic" was used in qualitative research techniques. The interview form was delivered directly to the
teachers and the data were collected in December and January. The results of the study were finalized with
descriptive analysis method. According to the findings of the study, preschool teachers stated the behavioral
problems they observed in children after the pandemic as follows: attention deficit, difficulty in socialization,
inabilityto adapt to the environment they enter, timid behavior in communicating, excessive mobility, language
and speech disorder, weakness in problem solving skills, problems in applying rules. In addition, it was revealed
that autism-like characteristics were observed inbehaviors such as the violent and internet-based games played
by children, inconsistent and indifferent attitudes of parents, and reluctance to do activities. The strategies applied
by the teachers against behavioral problems were; getting help from parents and acting jointly, expert support,
using games and drama activities, using attention-enhancing and language activities.

Keywords: Preschool Period, Behavioral Problems, Pandemic, Post-pandemic
GIRIS
Ulkemizde pandemi sonrasinda, ¢cocuklarda belirgin davranis problemleri ortaya ¢ikmustir. Bu
durum, 6gretmenlerin gesitli zorluklarla karsilasmasina neden olmustur. Ozellikle okuléncesi egitim

kademeleri, pandeminin etkilerini yogun bir sekilde hissetmistir. Okul 6ncesi egitimdeki ¢ocuklarin

yasca kiiciik olmalari, okuma yazma becerisine sahip olmamalari, dikkat siirelerinin kisaligi, oyun
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caginda olmalar1 ve pandemi sonrasi teknoloji kullanimi, egitim siirecinde ¢esitli sorunlara yol
a¢gmaktadir.

Salgin siiresince, okul ncesi kurumlar yiiz yiize egitime en sik devam eden egitim kademesidir.
Pandemi siirecinde egitim-0gretim faaliyetlerine ara verildiginde, anasiniflari ve anaokullari, diger okul
kademelerinden farkli bir degerlendirmeye tabi tutulmugtur. Okul 6ncesi 6gretmenleri de bu siiregte
cesitli uygulamalarla kars1 karsiya kalmislardir. Pandemi 6ncesi yasanilan davranig sorunlarina pandemi
sonras1 farkli sorunlarda eklenmis olup okul oncesi Ogretmenlerin ¢esitli sorunlarla yiiz ylize
kalmalarina ve is yiikiiniin artmasina neden olup olumsuz etkilemistir.

Pandemi sonrasi donemde okul Oncesi Ogretmenlerinin g¢ocuklarda gordiikleri davranig
problemlerinin tanimlanmasi ve bu problemlere yonelik ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesi, pedagojik
siireclerin daha etkili bir sekilde yonetilmesi agisindan kritik bir &neme sahiptir. Oniimiizdeki
donemlerde egitim siirecinde bu tarz sorunlar ile karsilagildiginda bu tiir ¢alismalarin sonuglarinin,
kargilagilan zorluklarin asilmasinda rehberlik edecegi diigiiniilmektedir. Bu aragtirmada asagidaki alt
degiskenlere gore sorulara cevap aranacaktir.

1. Okul Oncesi 0gretmenlerinin pandemi sonrasinda ¢ocuklarda gordiikleri davranis

sorunlar1 nelerdir?

2. Ogretmenlerin pandemi sonrasi ¢ocuklarin oyunlarinda gézlemledikleri degisiklikler
nelerdir?

3. Ogretmenlerin pandemi sonrasi ¢ocuklarin dil ve sosyal gelisiminde gordiikleri
problemler nelerdir?

4. Ogretmen goriislerine gdre pandemi sonrasi teknoloji kullanimi g¢ocuklari nasil
etkilemistir?

5. Pandemi sonrast ¢ocuklarin dikkat siirelerindeki degisiklik, etkinliklere katilimlarini

nasil etkilemistir?

6. Ogretmenlerin pandemi &ncesi ve sonrasindaki donemi karsilastirdiklarinda,

cocuklarda gozlemledikleri farkliliklar nelerdir?

YONTEM

Bu kisimda ilk olarak aragtirmanin tasarimi ve ¢alisma grubu acgiklanmis; ardindan veri toplama
siirecine odaklanilmistir. Veri toplama stireci detaylariyla incelenmis ve nihayetinde veri analizi

asamasina gec¢ilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, okul 6ncesi 6grencilerinde pandemi sonrasinda gozlemlenen davranig problemleri
hakkinda 6gretmen diisiincelerini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu baglamda, nitel aragtirma

yontemlerinden biri olan goriisme teknigi kullanilmigtir. Nitel aragtirma, “g6zlem, gériisme ve dokiiman
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analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ger¢ekei
ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir yaklagim benimseyerek bir siirecin detayli
olarak incelendigi arastirmayi ifade etmektedir. Nitel ¢aligma, bir sorunu objektif bir sekilde ele almay1
amaclayan ve dogal olgular1 yorumlama siirecine dayanan bir siibjektif yaklagimi ifade eder (Seale,
1999). Nitel arastirma yontemleri farkli veri toplama tekniklerini kullanabilen, 6zellikle bireyin
algilarini ortaya koymak i¢in yapilan ¢alismalardir.

Calisma Grubu ve Orneklem

Arastirma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Canakkale il Merkezi'nde gdrev yapan anasinifi
dgretmenlerini kapsayan bir evreni temel almaktadir. Orneklem grubu ise pandemi sonrasi okul &ncesi
Ogrencilerde goriilen davranis problemleri iizerine 6gretmen goriislerini igermektedir. Bu kapsamda,
orneklem grubu, Canakkale il Merkezi'nde faaliyet gosteren 30 anasinifi 6gretmeninden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Nitel arastirmada gegerlilik, incelenen olgunun tarafsiz ve dogru bir sekilde aktarilmasi ile
iligkilidir. Giivenilirlik ise bilimsel bulgularin ayni 6l¢iim bi¢imi, aymi zaman dilimi ve ayni 6l¢iim
sekliyle 6l¢iilmesiyle ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Veri toplama siireci, nitel arastirmanin bir pargasi olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler
kullanilarak gergeklestirilmistir. Goriisme formu, arastirmanin amacini saglamak ve verilerin etkili bir

sekilde toplanabilmesi i¢in Once literatiir taramasi yapilarak olusturulmustur.

Goriigme formu, iki ana boliimden meydana gelmektedir. Ik béliim, genel bilgiler baslhig
altinda katilimecilarin cinsiyeti, mezuniyet durumu, gorev yili ve 6grenci sayisi gibi konular1 igeren
sorular1 icermektedir. Diger yandan, ikinci boliimde pandemi sonrasi egitim siirecinde karsilasilan
sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziimlere dair 7 soru bulunmaktadir. Arastirmaya davet edilen
Ogretmenlere, calismanin konusu hakkinda bilgi sunulmustur. Calismaya toplamda, 30 okul dncesi
Ogretmeni katilmigtir.

BULGULAR

Bu bolimde o6gretmenlerin pandemi sonrast okul Oncesi cocuklarda goriilen davranig
sorunlarma iligkin goriisleri yer almaktadir. Aragtirmaya 30 okul 6ncesi dgretmeni katilmistir. Ogretmen
goriisleri O1, 02, O3, O4... seklinde kodlanarak tablo halinde ve gerekli agiklamalar esliginde
sunulmustur.

Katilan Ogretmenlerin Sosyo-demografik Ozelliklerinin Dagihim

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin sosyo-demografik o6zelliklerine gore dagilimiasagidaki

tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1. Demografik Bilgiler

Degisken Kategori f Yiizde
Cinsiyet Kadin 29 96,6
Erkek 1 34
Mezuniyet Durumu Lisans 21 70
Yiiksek Lisans 9 30
1-5 Y1l 2 6,7
6-10 Y1l 9 30
Mesleki Deneyim Yilt 11-15 Y1l 13 43,3
16-20 Yil 6 20
10 ve alt1 2 6,7
11-15 arasi 10 33,3
Smif Mevcudu 16-20 aras1 14 46,6
21-25 arasi 2 6,7
26-30 aras1 2 6,7
Toplam 30 100

Aragtirmaya toplam 30 6gretmen katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %96,6'sinin
(28 kisi) kadin, %3,4'liniin (2) erkek Ogretmenler oldugu goriilmiistiir. Bu dgretmenlerin %70'inin
(21) lisans, %30'unun (9) yiiksek lisans derecesine sahip 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Pandemi Sonras1 Cocuklarda Gériilen Davrams Sorunlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore pandemi sonrasi ¢ocuklardagdzlemledikleri

davranis sorunlar1 asagida belirtilen tabloda yer almaktadir.

Tablo 2. Cocuklarda goriilen davranis problemlerine iligskin bulgular

Gortigler f Kodlanmis Ogretmen Goriisleri

Dikkat eksikligi 12 Ql,@g,04,07,010,01 1,012,016,018,022
024,030

Ekran bagimlilig: 11 01,02,04,06,07,12,013,014,016,018,028

Sosyallesememe 10 01,03,04,05,07,013,014,017,019,021

Oyun kuramama 9 06,08,010,013,015,016,019,020

Algilamada giigliik 6 011,012,014,015,020,028

Kendini ifade edememe 6 01,09,010,017,027,030

Yeni ve aligilmamis durumlara girememe 5 03,05,017,018,029

Diger 4

Anasinifi 6gretmenlerinin pandemi sonrasinda ¢ocuklarda gézlemledikleri davranis problemleri
iizerine yapilan incelemeye gore, en ¢cok vurgulanan konunun dikkat eksikligi oldugu belirlenmistir, bu
konuda toplamda 12 goriis bulunmaktadir. Ardindan, 11 goriisle ekran bagimlilig1 sorununun énemli bir

konu olarak éne ¢iktig1 ve bunu, 10 goriisle sosyallesme zorluklariin takip ettigi gézlemlenmektedir.

“Uzun stire boyunca telefon ve tablete maruz kaldiklari igin dikkat eksikligi sorunu oldukc¢a

fazla goriiliiyor...” (04)

“Pandemi sonrasi ¢ocuklarin oyunlart online oyunlar oldugu icin bir araya geldiklerinde oyun
kuramiyorlar...” (019)
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“Sosyallesme alaninda ¢ok geriye gittikleri i¢in ¢ocuklar kendilerini ifade etmede giicliik
yasiyor...” (021)

Pandemi Oncesi ve Sonrasinda Cocuklarm Oryantasyon Déneminde Yasadigi Sorunlara

Tliskin Bulgular

Arastirmaya katilan anasinifi 6gretmenlerinin goriislerine gore pandemi Oncesi ve sonrasinda
cocuklarin oryantasyon doneminde yasadigi sorunlara iligkin bulgular agagidakitabloda yer almaktadir.

Tablo 3. Pandemi oncesi ve sonrasinda c¢ocuklarin oryantasyon doneminde yasadiklari sorunlarin
nedenleri

Goriisler f Kodlanmis Ogretmen Gériisleri

Aileden ayrilamama Ve aglama 13 01,.(:52,6.3,04,05,06,07,01 1,012,014
19,021,028

Iletisim kuramama 10 012,015,017,020,022,024,025,027,
028,030

Oyuncaklardan ¢abuk sikilma

Oyun kurmada zorlanma

Kurallara uymak istememe

Yeni ve aligilmamig ortama girememe
Diger

08,09,010,013,019,023,024,025
01,03,08,09,019,025
08,010,013,014,019,025
01,04,05,09,011

w o1 o o

Tablo 3'e gore, pandemi Oncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin oryantasyon siirecinde yasadiklar
sorunlardan en 6ne ¢ikani, aileden ayrilamama ve aglama sorunu olmustur; bu konuda toplamda 13
goriis belirlenmistir. Bunun yani sira, iletisim kuramama sorunu 10 goriisle ve oyuncaklardan ¢abuk
sikilma ise 8 goriisle bu sorunlarin siklikla karsilasilan diger 6rnekleri olarak belirlenmistir.

“Pandemi sonrast ilk énce ebeveynlere oryantasyon verilmeli...” (04)

“Pandemi sonrasinda ebeveynlerden ayrilmalar daha uzun stiriiyor ve giivensizlik duygusundan
kaynaklanan sorunlar yasaniyor...” (06)

“Davranis problemleriyle basa ¢ikarken, ailenin tutarli ve kararli durumu siireci olumlu sekilde
etkiledigini, tutarsiz kendi i¢cinde gelgit yasadiklarinda siireci olumsuz etkiledigini ve oryantasyon
siirecini uzattigini diisiiniiyorum...” (011)

Pandemi Oncesi ve Sonrasinda Cocuklarin Oryantasyon DénemindeYasadig1 Sorunlara
fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan anasinifi 6gretmenlerinin goriislerine gore pandemi oncesi ve sonrasinda
cocuklarm oryantasyon doneminde yasadig1 sorunlara iligkin bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4. Pandemi o6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin oryantasyon doneminde yasadiklari sorunlarin
nedenleri

Goriisler f Kodlanmis Ogretmen Gériisleri

Aileden ayrilamama ve aglama 13 (:)1,02,03_,.(")4@5,0?,07_,_01 1.,.012.,_014_,.019.,.02 1,028
fletisim kuramama 10 012,015,017,020,022,024,025,027,028,030
Oyuncaklardan ¢abuk sikilma 8 08,09,010,013,019,023,024,025

Oyun kurmada zorlanma 6 01,03,08,09,019,025

Kurallara uymak istememe 6 08,010,013,014,019,025

Yeni ve alisgilmamis ortama girememe 5 01,04,05,09,011

Diger 3

Tablo 4'e gore, pandemi Oncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin oryantasyon siirecinde yasadiklar
sorunlardan en 6ne ¢ikani, aileden ayrilamama ve aglama sorunu olmustur; bu konuda toplamda 13
goriis belirlenmistir. Bunun yani sira, iletisim kuramama sorunu 10 goriisle ve oyuncaklardan ¢abuk
sikilma ise 8 goriisle bu sorunlarin siklikla karsilasilan diger 6rnekleri olarak belirlenmistir.

“Davranis problemleriyle basa ¢ikarken, ailenin tutarl ve kararli durumu siireci olumlu sekilde
etkiledigini, tutarsiz kendi icinde gelgit yasadiklarinda siireci olumsuz etkiledigini ve oryantasyon

siirecini uzattigim diigiiniiyorum...” (O11)

“Youtube icerikli online oyunlar ¢ok fazla oynadiklart icin sinif icindeki oyuncaklart amacina
uygun kullanilmiyor, birbirlerine atma, firlatma egilimleri ¢cok fazla, sikilarak hemen baska oyuncaklar

aliyorlar, yetiskin denetimi olmadan oyun kuramiyor ve birakiyorlar...” (023)

“Pandemi oncesinde ¢ocuklar oyun kurup kendileri iletisimi baslatarak degisik oyunlar

oynuyorlardi. Pandemi sonrasi oyun ve oyuncak kiiltiirleri degisiklige ugradi...” (024)

Pandemi Oncesi ve Sonrasinda Cocuklarin Oyun Kurmada Gériilen Sorunlara Iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore pandemi Oncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin

oyun kurmasinda gordiikleri sorunlarla ilgili bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5. Pandemi oncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin oyun kurmalarinda goriilen sorunlara yonelik

bulgular
Gortigler f Kodlanmis Ogretmen Gériisleri
Paylasma ve oyun kurmada zorlanma 14 01,02,04,05,06,012,013,018,021,023,024,025,027,

030
Oyun baslatma ve siirdiirmede sorun yasama 12 03,04,08,011,013,014,015,018,021,022,023,024
Grup oyunlaridan bireysel oyunlara déniis 11 03,08,09,010,013,014,015,016,017,020,030
Siddet oyunlarinin artmasi 7 07,09,010,012,017,020,028
Yaraticilik gerektiren oyunlar kuramama 6  02,03,06,010,012,030
Gelisim donemlerine ait oyunlardan dijital 5  06,07,08,010,030
oyun oynama isteginin artmasi
Tek ¢ocuk olanlarda pandemi sonrasi 4  01,03,013,015
sosyallesmesiyle ilgili sorunlar
Pandemi dncesi goriilen iletisimin pandemi 4 03,06,07,019
sonrasinda goriilmemesi
Diger 3
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Tablo 5’te, 6gretmenlerin pandemi 6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin oyun kurma siireclerinde
karsilagilan sorunlara yonelik yapilan incelemede, en fazla vurgulanan ti¢ konunun baginda paylagsma ve
oyun kurma sorunlari (toplam 14 goriis) geldigi tespit edilmistir. Bu goriigleri takip eden diger 6nemli
konular ise oyun baglatma ve siirdiirme sorunlar1 (12 goriis) ile grup oyunlarindan bireysel oyunlara
doniis konusundaki zorluklar (11 goriis) olarak belirlenmistir.

“Cocuklarin oyun kurmalarinda ve paylagsma konusunda benmerkezci davranarak ¢ok geriye
gittiklerini gériiyorum...” (01)

“Tek baslarina oyun kurmada ve yonetmede basarili olamiyorlar, paylasma konusunda sorun

yasiyorlar...” (02)

“Ekran bagimliig1 yiiziinden birlikte oyun kurma becerileri etkilendigi icin paylasma

konusunda sorun yagiyorlar, en yakin arkadaslari tablet ve telefonlar olmus...” (024)

Pandemi Sonrasinda Cocuklarm Dil ve Sosyal Gelisimine TeknolojininEtkilerine Iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, pandemi sonrasinda teknolojinin ¢ocuklarin dil ve sosyal
gelisimi lizerindeki etkilerine dair goriisleri incelenmistir.

Tablo 6. Pandemi sonrasi1 teknolojinin ¢ocuklarin dili ve sosyal gelisimi tizerindeki etkisine dair

bulgular
Goriisler f Kodlanmis Ogretmen Gériisleri
Dile gelisiminde gerileme ve kendini ifade 19 01,02,03,05,06,08,09,011,012,013,014,
edememe 016,017,018,019,024,027,028,029
Cocuklarin az konusmasi ve arkadas 14 01,02,04,08,010,011,012,013,014,015,
edinmesinde azalma 016,022,024,028
Ekran bagimlilig: 8 01,07,011,012,013,014,015,030
Dikkat eksikligi ve algisal sorunlar 4 01,05,015,025
Teknolojinin etkisi ile otizm ve benzeri 3 021,025,027
davraniglarda artig
Telefon ve tablette gordiiklerini taklit etme 3 015,020
Diger 5

Ogretmenlerin pandemi sonrasi ¢ocuklarm dil ve sosyal gelisimlerine teknolojinin etkilerine
yonelik goriigleri incelendiginde (19 goriis) ile en fazla dil gelisiminde gerileme ve kendini ifade
edememe sorunu oldugu goriilmiistiir. Bunu takip eden ¢ocuklarin az konusmasi ve arkadas edinmesinde
azalma (14 goriis) goriisii, arkasindan ekran bagimliligi (7 goriis) oldugu gorilmiistiir.

“Detayli ciimleler kuramiyorlar ve beraberinde ice kapamklik gériiyorum...” (06)
“Dil terapisine gonderdigim 6grenci sayist her gecen yil artiyor...” (09)

Pandemi Sonrast Cocuklarin Dikkat Siirelerindeki Degisikliklerin Etkinliklere
Katihmina iliskin Bulgular
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin pandemi sonrasi c¢ocuklarin dikkat siirelerindeki
degisikliklerin etkinliklere katilimini etkilemesine dair goriisler incelenmistir.

Tablo 7. Cocuklarin dikkat siirelerindeki degisikliklerin etkinliklere katilimlarina iliskin gériigler

Goriisler f Kodlanmis Ogretmen Gériisleri

Etkinlikleri yarida birakma 16 04,06 07,08 010,012,013 015,016,017,
020,023,024,027,029,030

Etkinliklerden ¢abuk sikilma 12 01,07 09,010,012,017,018, 022, 023,

024,027,030

Odaklanma sorunu 11 03,05,08,09,011,015,09,025,028,029

Yonergeleri algilayamama 6 02,03,06,010,013 021

Diger 3

Ogretmenlerin Tablo 7 'deki yanitlar1 dikkate alindiginda, pandemi sonras1 dikkat siiresindeki
degisimin ¢ocuklarin etkinliklerden uzaklagsmasina ve etkinlikleri yaparken ¢abuk sikilmalarina neden
oldugu ortaya ¢ikmistir. Daha sonra odaklanma da zorluk cektigi ve yonergeleri algilayamama gibi
goriisler belirtilmistir. Asagida dgretmenlerin etkinliklerin yarim birakilmasina iliskin goriisleri yer

almaktadir.

“Masaya oturarak yapimasi gereken okuma-yazma ¢alismalarinda yarida birakanlar ya da

yapmak istemeyen ¢ocuklar ¢ok fazla...” (01)

“Yonergeleri algilamada  giicliik  yasadiklart  i¢in  etkinlikleri — anlamina  uygun

tamamlayamiyorlar...” (08)

Pandemi Sonrasi Gozlemlenen Ebeveyn-Cocuk iliskilerinde Karsilastiklar1 Sorunlara

iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore pandemi sonrasi ebeveyn-cocuk iligkilerinde
kargilastiklart sorunlar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 8. Ebeveyn-gocuk iligkilerinde karsilagilan sorunlara iliskin bulgular

Goriisler F Kodlanmis Ogretmen Gériisleri

Bagimli ebeveyn-¢ocuk iligkisi 10 03,06,07,08,017,018,019,023.024,028
Nitelikli zaman gegirme aligkanhigmin 10 04,05,010,011,012,014,015,017,021,027
olmamasi

Dijital ebeveynlik 9 05,012,014,015,016,017,019,021,027
Ilgisiz anne-baba tutumu 8 04,011,012,022,023,02,027,029
Cocugun her ihtiyacin1 kendisi karsilayan 5 02,011,021,022,024

ebeveyn tutumlar

Diger 3

Ogretmenlerin pandemi sonrasi ebeveyn-cocuk iligkilere bakildiginda karsilasilan sorunlarin en
basinda bagimli ebeveyn cocuk iligkisi geldigi goriilmistiir. Ardindan zamani nitelikli gegirme
olmamasi, dijital ebeveynlik goriisleri gelmektedir. Bu goriislerin yaninda ilgisiz anne-baba tutumlari
ve ¢ocuklarin her ihtiyacini kendisi iistlenip yapan ebeveyn tutumlari seklinde takip ettigi belirlenmistir.
Ogretmen goriislerinden bazilar asagidaki gibi siralanmusgtir:
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“Ogretmenlerin ¢ocuklar hakkinda soylediklerinden ziyade uzman gériisiinii  dikkate
aldiklarint gériiyorum...” (06)

“Kodlama, sudoku, eslestirme, iligki kurma gibi dikkat gelistirme etkinlikleri ¢ocugun ¢oklu

diisiinmesine ve ¢oziim yolu bulma becerisine yardimct olan etkinlikler...” (025)

“Cocugun davranmiglarimi gérmeleri icin en giizeli aile katilimi etkinligini yapmak oldugunu
diisiiniiyorum...” (029)

SONUC VE ONERILER

Calisma sonucuna bakildiginda Pandemi sonrasinda okul Oncesi Ogrencilerde gozlemlenen
davranig problemlerine dair 6gretmen goriisleri incelendiginde, cesitli 6nemli bulgulara ulasilmistir.
Ogretmenler, dgrencilerde dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik, sosyallesme zorlugu, dil ve konusma
problemleri, adaptasyon giicliikleri, yeni bir ortama uyumda zorlanma gibi sorunlarin yani sira, ailelerin
ilgisiz tutumlari, ebeveynlerin dijital ebeveynlik konusundaki eksiklikleri, ¢ocuklarin oyun tercihlerinin
yaslarina uygun olmaktan uzaklasarak YouTube ve online oyunlara kaymasi, ekran bagimliliginin artig
gostermesi gibi sorunlarin arttigini belirtmislerdir. Pandemi 6ncesi ve sonrasinda davranig problemlerine
en ¢ok ekran bagimliligi ve dijital olarak oyun oynamalarda artisin 6gretmenler tarafindan lizerlerinde
durduklar1 6nemli konulardan biridir. Uzerinde durulan en énemli bagka bir sorunda goriilen davranis
problemlerinin egitime yansimalar ve sikintilarin etkinliklerde goriilmesidir. Bu baglamda, 6grencilerin
davranis degisiklikleriyle basa ¢ikmak adina benimsedikleri stratejiler de dnemli bir konu olarak 6ne
cikmaktadir. Pandeminin egitim sistemini etkiledigi gibi en dnemli kademesi olan erken ¢ocukluk
donemini de yansimalari kaginilmaz olmustur (Akganca, 2021).

Erken ¢ocukluk egitimi, yasamin baglangi¢ noktasini olusturan dénemdir. Bu asama, ¢ocuklarin
Ozgilivenlerini saglamlagtirarak hayata gilivenle adim atmalarin1 destekleyerek, egitim siirecinin
temellerini olusturacaktir. Cocuklar, aile ortamlarindan sonra ilk egitim deneyimlerine okul &ncesi

donemde baslarlar. Bu evrede, 6gretmenler ve arkadaslar, cocugun hayatinda 6nemli rol modeldir.

Yasanan davranig sorunlari, ¢cocugu hem bireysel hem de grup diizeyinde etkileyebilir ve
olumsuz yansimalar birakabilir. Bu nedenle, erken ¢ocukluk egitimi siirecinde ¢ocuklarin saglikli bir
gelisim gostermeleri ve olumlu davranislar kazanmalari i¢in 6gretmenler ve arkadaslar gibi etkilesimde

bulunduklar kisilerin rolii kritiktir.

Cocuklarda goriilen davranis problemleri 6gretmenlerin ¢alisma ortamlarinda isdoyumu ve
motivasyonunu etkilemektedir. Teneffiisiiz ara vermeden yapilan egitim karsilasilan problemler
dogrultusunda verimliligin diismesine neden olmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin temel ihtiyaglarini

karsilayamamasi, egitimdeki etkinligi azaltarak verim diisiikliigiine neden olmaktadir.

Ogretmenler, okul dncesi cocuklarinda karsilastiklar1 davranig problemleri ile basa ¢ikarken, en
sik bagvurduklar stratejiler arasinda ailelerle is birligi yaparak ortak kararlar almaktadir. Bu siirecin
ardindan, dikkat gelistirici etkinlikler diizenlemek, oyun ve drama etkinliklerine yer vermek, uzman
destegi alarak konular1 paylasmak ve aile katilimini saglamak amaciyla ¢ocuklarin siif ortaminda
gbzlenmelerini organize etmek Onemli bir yer tutmaktadir. Ayrica, olumlu davranislar1 pekistirmek
amaciyla odiiller vermek ve siif icindeki basarilari bir panoda gorsel olarak vurgulamak da
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ogretmenlerin uyguladigi etkili stratejidir. Ogretmenler, ¢ocuklardaki davranis problemleriyle basa
cikarken ortak bir goriige sahiptir: Ebeveynlerin bu problemleri kabul etmeleri, ¢6ziim siirecindeki en
kritik adimdir. Ogretmenler, ailelere dijital ebeveynlik konusunda vurgu yaparak, ekran siirelerini
kontrol altinda tutmanin ve birlikte verimli zaman gegirmenin saglikli bir siire¢ oldugunu ifade

etmektedir.

Ayrica Ogretmenler, ¢ocuklarda ekran bagimliligmin o6nceki yillara goére arttiginive bu
durumun otizm belirtilerini tetikledigini belirtmektedir. Siddet egilimli oyunlara yonelimde bir artig
olduguna ve ¢ocuklarin oyun oynama ve kurma becerilerinde sorun yasadiklarina dikkat cekmektedirler.
Ogretmenler, cocuklarin oyun kurmada yardima ihtiya¢ duyduklarini ve izleyebilme yeteneklerine sahip
olduklarini, ancak bu becerilerin gelistirilmesi konusunda sikint1 yagandigini belirtmislerdir.

Davranig problemleri karsinda uzman destegi alarak yol izlenmeli profesyonel bir yardim
almak, sorunun kokenini anlamak ve etkili ¢oziimler gelistirmek adina kritik bir faktordiir. Davranig
problemleriyle basa ¢ikarken uzman destegi almak, daha etkili ve siirdiiriilebilir ¢éziimler bulma
stirecini hizlandirabilir. Uzmanlar, bu tiir durumlarla ilgili bilgi ve deneyime sahip olduklarindan,
bireyin yasadigi zorluklara 6zgii Oneriler sunabilir ve saglikli bir gelisim i¢in uygun stratejiler

gelistirmeye yardimce1 olabilirler.

Drama etkinlikleri, bireylerin kendilerini ifade etmelerine ve farkli rolleri deneyimlemelerine
olanak tanir. Bu, duygusal zekalarini artirabilir ve sorunlari farkli perspektiflerden gérmelerine yardime1
olabilir.

Drama, bireylerin 6zgilivenlerini artirabilir ve duygusal dengeyi saglama konusunda destekleyici
olabilir. Ogrencilerin hangi durumlarda nasil davranacaklarini uygulamali olarak gostererek bakis
acilarii gelistirmelerine olanak saglayabilir.

Aile katilimi, bireyin davranis problemleriyle basa ¢ikma siirecinde bir gii¢ birligi olusturmay1
saglar. Aile iiyeleri, siifta ¢ocugun yasadig1 zorluklar birlikte anlama ve ¢oziimleme firsat1 bulur.

Oyun etkinlikleri, bireylerin duygusal ifade becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilir.
Oyunlar sirasinda, bireyler duygularini ifade etme, empati kurma ve is birligi yapma firsati bulabilirler.
Ayni zamanda, kurallara uyum, problem ¢dzme ve iletisimbecerilerini giiclendirmek ic¢in oyunlar

kullanilabilir.

Ekran bagimlhiligmin dgretmenlerin bagka 6nemli goriislerinden; bilinglendirme olarak ekran
bagimliliginin sosyal iligkileri, uyku diizenini ve genel yasam kalitesini olumsuz yonde etkileyebilecegi
konusunda da uyarilarda bulunur. Bireylerin bu konuda bilingli tercihler yapmalarimi, teknoloji

kullanimini sinirlamalarini ve ara verme siireglerini benimsemelerini tegvik eder.

Online oyunlar, uzun siireli ve siirekli dikkat gerektiren oynamislariyla dikkat eksikligi
sorunlarimi tetikleyebilir. Bu durum, bireylerin okul i¢i ve okul dis1 giinliik aktivitelerde odaklarin
siirdliirmelerini zorlastirabilir, dolayisiyla performanslarint olumsuzyonde etkileyebilir. Bu konularda
aileleri bilin¢lendirmek i¢in rehber 6gretmenlerle goriismeler yapilabilir.
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Okul oncesi donemde, dil ve konusma becerileri, ¢cocuklarin sosyal ve akademik yonden
gelisimi ile davranig sorunlarinin ¢éziimii agisindan énemli bir rol oynar. Bu konu &gretmenlerin de

hemfikir oldugu bir goriistiir.

Cocuklarla giinliik yasam aktiviteleri sirasinda konugmalar yaparak basit climlelerle nesneleri
tanitabilir ve olaylar1 anlatabilirsiniz. Bu, ¢ocugun kelime dagarcigimi artirmaya yardimer olabilir.

Yapilabilecek etkinliklerden 6rnekler vermek gerekiyorsa;

Renkli ve ilgi ¢ekici resimlere sahip kitaplar segerek ¢ocuklara diizenli kitap okuma aliskanligi
kazandirabilirsiniz. Bu hem kelime dagarcigini genisletir hem de ¢ocuklara hikaye anlama becerisi
kazandirir.

Dil becerilerini gii¢clendirmek icin eglenceli sarkilar ve tezahiiratlar kullanabilirsiniz. Ritimli
sarkilar, ¢ocuklarin dil gelisimini tesvik eder ve onlar1 aktif bir sekilde katilima tesvik eder.

Basit dil oyunlari, kelime bulmacalar1 veya renkli kartlarla oyunlar diizenleyerek cocuklarin
kelime dagarcigimi artirabilirsiniz. Bu tiir oyunlar ayn1 zamanda ¢ocuklarin dikkatini ve odaklanma

yeteneklerini gelistirmelerine yardimeci olur.

Duygusal ifade kartlar1 veya resimler kullanarak ¢ocuklara duygularini ifade etmeyi

Ogretebilirsiniz. Giinliik olarak duygusal ifadeleri konusarak anlamalarina yardimci olabilirsiniz.

Davranig problemleriyle basa cikarken, pekistire¢c ve davranis panosu olusturma stratejisi,
olumlu davraniglar 6diillendirerek istenilen degisiklikleri tesvik etmeyi amaglar. Bu yontem ile gocugun
istenen davraniglar1 sergilediginde karsiliginda olumlu bir tesvikle 6diillendirilmesini saglayabilirsiniz.
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ILKOKUL 4.SINIFLARDA SINAV iLE DEGERLENDIRMENIN KALDIRILMASINA
ILISKIN VELI GORUSLERI
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OZET

2023-2024 Egitim yilinda ilkokul 4.siniflarda not ile degerlendirmenin kaldirilmasi iizerine bu
uygulamanin ¢ocuklar1 nasil etkiledigi, velilerin bu konu hakkindaki gézlem ve diislincelerinin neler oldugu
hakkinda bir arastirma c¢aligmasidir. Smavlarin ve not ile degerlendirmenin kaldirilmast uygulamasinin;
Ogrencilerin sinav kaygisini, ders g¢alisma aligkanligini ve akademik basarilarini nasil etkiledigi {izerine
¢ikarimlarda bulunmak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu calisma gergeklestirilirken fenomenolojik yontem
kullanilmaktadir. Verileri toplamak icin nitel veri toplama araglarindan goriisme teknigi kullanilmigtir. Caligmanin
orneklemi; olasiliksiz amacli ve kartopu 6rneklemidir.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul, Sinav, Not, Degerlendirme.

ABSTRACT

This is a research study about the abolition of grade-based evaluation in primary school 4th grades in the
2023-2024 academic year, how this practice affects children, and what parents' observations and thoughts are about
this issue. The practice of abolishing exams and grade-based evaluation; It was carried out in order to make
inferences on how it affects students' exam anxiety, study habits and academic success. While conducting this
study, the phenomenological method is used. Interview technique, one of the qualitative data collection tools, was
used to collect the data. The sample of the study; It is non-probability purposive and snowball sampling.

Keywords: Primary School, Exam, Grade, Evaluation
GIiRiS

Olgme, herhangi bir varliktaki bir 6zelligin (degiskenin) gozlenip, gdzlem sonuglarinin bir say
ya da sembolle ifade edilmesidir. Bir bireyin belli bir 6zellige sahip olma derecesini sayisal olarak
betimleyebilmedir. (Linn & Gronlund, 1995) Egitimde 6l¢me ve degerlendirmenin genel iglevleri vardir.
Oncelikle hedef ve davranislarin ne diizeyde gergeklestigi hakkinda bilgi saglar. Gergeklestirilemeyen
davraniglarin gergeklestirilememe nedenlerinin belirlenmesine katki saglar. Bunlarin yaninda 6grenme
siirecinin etkililiginin arttirilmasi hakkinda ipuglar vererek 6grencinin gelisimi hakinda da bilgi sahibi

olmamiza yarari vardir.

Degerlendirme de 6grenciye davraniginin nasil degistirecegini, nasil gelistirecegi hakkinda 11k
tutar. Bu sebeple degerlendirme yeterince basarili olan 6grenciyi motive eder. Ogretmen agisindan da
ogrenci hakkinda verilecek kararlar hakkinda dayanak olusturur. Ayrica degerlendirme 6gretmenin
kendi 6gretiminin ne derece etkili oldugunu kestirmesi agisindan da rehber olmaktadir. Bununla birlikte
egitimdeki diger paydaslara da; yoneticilere, velilere bilgi verir.
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Olgme degerlendirme sonucunda elde edilecek bilgilerin kullamm alanlarini  sdyle
siralayabiliriz:

e Ogretimle ilgili kararlar

e Not verme ile ilgili kararlar

e Ogrencilerin gelisim diizeyini, ilgilerini ve yeteneklerini teshis etmeye yonelik kararlar
e Ogrencileri segme ile ilgili kararlar

e Ogrencileri yerlestirme ile ilgili kararlar

e Rehberlik ve yonlendirme ile ilgili kararlar

e Ogretim programiyla ilgili kararlar

e  Yonetimle ilgili kararlar.

Biitiin bu sebeplerden otiirii egitim faaliyetleri icinde 6lgme ve degerlendirmenin yapilmasi

egitimin kalitesini kontrol etme ve arttirmaya da fayda saglamaktadir. Nitelikli bireyler ve gelismis bir
toplum insa etmek agisindan olduk¢a 6nemli bir konudur.

Egitim faaliyetleri i¢inde ilkokul 4.smif Ogrencilerinin sinav notlar ile degerlendirilmeleri
uygulamasinin kaldirilmasinin 6grenciler lizerinde psikolojik, genel, akademik anlamda ne gibi etkileri
oldugunu belirleme amacl bir arastirma ¢alismasidir. Elde edilecek veriler 1s1ginda litaretiire olumlu
katkilar yapmasi beklenmektedir. Bu ¢alismayi1 yaparken kullanilan sorular:

1. 4. Sinifta not ile degerlendirmenin kaldirilmasi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
2. Not uygulamasinin kaldirilmasi ¢ocugunuz iizerinde nasil bir etki yapt1?

e Psikolojik olarak etkileri nelerdir?

e Genel olarak etkileri nelerdir?

e Akademik olarak etkileri nelerdir?

Bu ¢alismay1 yaparken bazi sinirliliklar da mevceutur.

1. Arastirma 2023-2024 egitim y1l1, istanbul ili Esenyurt ilgesindeki bir ilkokulda egitim goren
dordiincii sinif velileri ile sinirhdir,

2. Aragtirma 4. sinifta sinavla degerlendirmenin kaldirilmasi uygulamasi ile sinirhidir.

3. Arastirma veri toplama araclari: yapilandirilmis goriisme teknigi ve velilerin verdigi yanitlar
ile sinirlidir.

4. Calismanin verimliligi agisindan sinirli sayida 13 veli ile goriistilmiistiir.
Ayrica bu caligmay1 yaparken bazi varsayimlarda bulunulmustur.

1. Arastirmada uygulanan teknigin arastirmanin konusuna, amacina ve aragtirma probleminin
¢Oziimiine uygun oldugu diistiniilmektedir.

2. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin verileri elde etmede uygun oldugu ve yeterli
oldugu diigiinilmektedir.

3. Aragtirma sirasinda kullanilan veri toplama araglarina 6grenci velilerinin verdigi cevaplarin

gergegi yansittigl diigiiniilmektedir.
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YONTEM

Bu baglik altinda arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ve analizi lizerinde durulmustur.
Arastirmanin Modeli

Bu calismaya baslarken literatiir taramas1 yapilmistir. Literatiir taramasinda aragtirma konusu
ile ilgili daha dnce yayinlanmus kitaplar, makaleler, tezler, konferans bildirileri, tarihi kayitlar ve raporlar
gibi eserler aranir, bulunur, incelenir ve bu sayede c¢alismaya katki saglayacak bilgiler elde edilmeye
caligilir. Literatlir taramasimnin amaci kisaca, arastirma konusunda ihtiya¢ duyulan bilgilerin elde
edilmesi (Demirci, 2014) olarak tanimlanmaktadir. Arastirmada fenomenolojik yontem kullanilmstir.
Fenomenolojik desen, nitel aragtirmada calisilacak olan konunun kendi iginde derinlemesine bir
arastirma olmasini ve kolay anlasilmasini saglamaktadir (Karatas, 2015). Fenomenolojik calisma,
arastirma siirecindeki deneyimin anlamlandirilmasidir. Fenomenolojik ¢alismanin temeli Edmund
Husserl’in arastirmalarina dayanmaktadir. Fenomenolojik ¢alisma, giindelik hayatta karsilastigimiz
derinlemesine anlamlandiramadigimiz siireci incelemektedir (Tekindal ve Uguz Aksu, 2020).
Arastirmact nesnel ve tarafsiz olarak; degistirilen not uygulamasini dogrudan deneyimleyen 6grenci

velilerinin bakis agisini incelemeye ve betimlemeye calismistir.
Calisma Grubu

Bu galismada 2023-2024 egitim yil1, Istanbul ili Esenyurt ilgesindeki bir ilkokulda egitim goren
dordiincii smif velileri ile aragtirma gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemi; olasiliksiz amacgh ve
kartopu Orneklemidir. Olasiliksiz amacli 6rnekleme, aragtirmacinin belirli kriterlere dayanarak
katilimcilart bilingli olarak segtigi bir 6rnekleme yontemidir. Bu tiir bir 6rnekleme, belirli bir grup veya
alt grup hakkinda derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yapilir. Katilimcilarin se¢imi aragtirmacinin
kararina baglidir. Temsil giicii agisindan sinirlidir, ¢linkii tiim popiilasyonu yansitmak zorunda degildir.
Genellikle nitel aragtirmalarda ve kesifsel c¢alismalarda kullanilir. Kartopu ornekleme, mevcut
katilimcilarin diger potansiyel katilimcilart nermesiyle genisleyen bir rnekleme ydntemidir. Ozellikle
ulagilmas1 zor veya gizli gruplarin arastirilmasinda kullanilir. Aragtirmaci baglangicta az sayida
katilimer seger, bu katilimeilar daha sonra baska kisileri onerir. Orneklem, zamanla biiyiir ve genisler.

Sosyal aglar, topluluklar veya azinlik gruplar1 tizerinde ¢alisirken yaygindir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 13 6grenciye iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1. Aragtirmanin ¢alisma grubuna dair demografik bilgiler

Rumuz Cinsiyet Yas Kardes AED BED SED
Sayist

V1 Kiz 10 0 Universite Universite Iyi

V2 Kiz 10 0 Universite Universite Iyi

V3 Kiz 10 0 Universite Universite Orta
V4 Kiz 10 0 Universite Universite Orta
V5 Kiz 10 1 Universite Universite Orta
V6 Erkek 10 1 Universite Universite Iyi

V7 Kiz 10 3 Lise Lise Orta
V8 Kiz 10 2 Ilkokul Orta Diisiik
V9 Kiz 10 1 Orta Lise Diisiik
V10 Erkek 10 2 Universite Universite Iyi
V11 Erkek 10 1 Orta Lise Orta
V12 Kiz 10 1 Orta Lise Orta
V13 Kiz 10 1 Tlkokul Orta Diisiik

AED: Anne Egitim Durumu; BED; Baba Egitim Durumu; SED: Sosyo- Ekonomik Diizey

Veri Toplama Araci

Aragtirmada nitel veri toplama araglarindan yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmstir.
Gorilisme teknigi ile ilgili alan yazin incelendiginde yabanci literatiirde (Alshengeeti, 2014; Bampton ve
Cowton, 2002; DiCicco-Bloom ve Crabtree, 2006) detayl bilgilerin yer aldig1 kaynaklar bulunurken
Tiirkge literatiirde detayl bilgi igeren akademik ¢aligmalarin kisitli oldugu fark edilmistir (Karahan, Uca
ve Gidiik, 2022; Tekin, 2006; Tiirniiklii, 2000) Goriisme, nitel aragtirmalarda yararlanilan bir veri
toplama teknigidir (Punch, 2005). Goriisme, amact bilgi toplamak olan bir sohbettir (Berg ve Lune,
2015) Bagka bir ifade ile goriisme, arastirmaya dahil edilen bireylerin bir konu ya da durum hakkinda
duygu ve diisiincelerinin anlasilmasi etkinligidir (Karatas, 2017). ilk basta goriisme ile veri toplama
teknigi kolay gibi goziikse de goriigme yontemi iletisim ve karsiliklr iligkiye dayalidir. Bu sebepten veri
toplamanin basarisi aragtirmacinin iletisim becerilerine bagl olarak da degismektedir. Goriisme teknigi
oncelikle ayn1 mekanda yiiz yiize gerceklestirilen bir veri toplama teknigidir. Ancak giiniimiiz degisen
ve gelisen sartlari ile ¢evrimici olarak da yiiz yiize veri toplama olanagi dogmustur. Bu durum da giiglii
bir yon olarak degerlendirilir (Salman Yikmis, 2020). Arastirmada farkli sehirlerde bulunulmasi
sebebiyle iletisim araglar ve dijital platformlar kullanilarak goriismeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Gozlem sonrasinda ulasilan verilerin belirtilen alt bagliklara gore yapilan analizinde betimsel
analiz veya icerik analizi kullanilabilir (Cansiz Aktas, 2015). Yildirirm ve Simsek’e (2003) gore;
Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis
konulara gore 6zet ve yorumunu barindiran bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tiiriinde aragtirmaci
goriistiigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag¢ elde edilmis olan
bulgularm okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde aktarilmasidir (Yildinm ve Simgek,
2003).

BULGULAR

Caligmanin bu boliimiinde alt problemlerin sirasina gore ulasilan bulgular paylasilmistir.
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1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular: Kaldirilan sinav notu ile degerlendirilme uygulamasi
cocuklar lizerinde sinav stresi yasamamalari sebebiyle psikolojik acidan olumlu etki yarattigi
belirtilmisgtir.

2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular: Genel olarak daha rahat davranmaya basladiklari, ders
calisma sorumlulugunu alamama, 6zdenetimi ve zamani planlama becerilerini olumsuz etkiledigi dile

getirilmistir.

3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular: Sinav yapilmayacagi icin ders ¢alisma istekleri ve
basarili olmaya dair motivelerinin diistiigli vurgulanmistir. Bunun da ders basarilarini olumsuz
etkilediginin gozlemlendigi sdylenmistir.

Veli Goriislerine Dair:

Veli 1 (V1): Smav uygulamasinin kaldirilmasimin yanlis oldugunu diisiiniiyorum. Notla
degerlendirmenin 5.smifta olmasimi ge¢ buluyorum. Ilkokul 1. Ve 2. Smifta olmaz ama 3.smifta notla
degerlendirmenin baglamasi gerektigini diisiiniiyorum. Yasadigim bir durumu paylagsmak istiyorum;
cocugum i¢in 6zel okul sinav1 vardi. Girmesini istedim, sinava ¢aligmasi gerektigini yeteri kadar bilinci
olusmadigi i¢in izah edemedim. Daha on giin var, daha bir hafta var gibi mazeretler iiretti. Sanki son
anda calismasi gerektigi gibi bir diisiinceye sahip. Odev yoksa da gocugum ders galismiyor. Sinavlar
sayesinde daha kiiciik yasta ders calisma aliskanligini kazanabilir diye diislinliyorum. Liseye
gectiklerinde de notlar1 birdenbire diisiiyor ve toplum ve sistem tarafindan 6gretmen &gretemiyor
goziiyle bakiliyor.

V2: Oturmayan bir sistem var. Sinav sistemi ile yiiriitiilecek bir siirece ¢ok rahattan baslayip
cocuklarin ilerde uyum saglayamadigi bir okul yasami oluyor. Ortaokulda adapte olamayacaklar.
Sinavlar kaldirildi ama deneme sinavlari hala yapiliyor. Cocugum deneme sinavi siiresini uzun buluyor,
stnavda sikildigimi dile getiriyor. Ortaokul igin ¢ok ge¢ kalacagini diigtiniiyorum. Yapilan her
degisiklikle diisiinmeyen bir nesil yetistirmek i¢in ¢alisiliyor.

V3: Sistemin kendi iginde bir hatas1 var. Ozdenetim i¢in ¢ocuklar degerlendirmeyi gormeliler.
Ogretmen kendini kontrol etmek igin de smav yapiyor; kendi 6gretmenimiz sinavda dogru cevaplara
odaklaniyor, yanlis cevaplar isaretletmiyor bile. Sinavlarin kaldirilmasiyla birlikte ¢ocuklar sadece
Odevle kaliyor. Bu yiizden ortak smavlar beni korkutuyor; ¢ocuklarda konu eksigi olabilecek. Esit
egitimi zaten alamiyor ¢ocuklarimiz. Ortak sinavlarin da denetlenmesi gerekiyor. Sistemin kendisinde
Ogretmenlerin cuvaldizi kendisine batirmasi gerekiyor. Ayrica ses temelli 6gretimin kaldirilmasi
taraftarryim; 6zel gereksinimli 6grenciler icin ok kotii oluyordu. (Ozel egitim dgretmeni olarak da 6zel
bir kurumda galistyorum.)

V4: Cok olumlu ve isabetli bir uygulama. Ciinkii not ile degerlendirme oldugunda ¢ocuklar ¢ok
erken yasta yaris at1 gibi bir rekabet igine sokuluyor. Ogretmen gdzlem formlari ile her gocuk igin kendi

hazirbulunuslugu, siirecinin degerlendirilmesi yapilmali.

V5: Bir veli olarak ilkokulda smavlarin kalkmasiyla ilgili olarak 1., 2. ve 3. Smiflar i¢in dogru
bir karar oldugunu diisiiniiyorum. Ancak 4.smif i¢in bu gegerli olmamali. Ortaokullara 6zellikle proje
okullarina maalesef sinavsiz 6grenci alinmiyor. Bu durum sinava girmemis bir 68renci igin zor olurken
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veli iginde ayrica yipratict oluyor. Sinavsiz egitim kizimi olumsuz y6nde etkiledi. Ders calismada
isteksiz olmaya bagladi.”Siav yapmiyorlar nasilsa” dedigine defalarca sahit oldum. Bu durum veli igin
yipratici olurken 6grenci igin ise basarisizlig1 getiriyor.

V6: Egitim donemimizde ilkokullarda simavlarin kaldirilmasina bir veli olarak bakig agim ; 1.,
2., 3. smiflarda sinav olmamasi durumunu evet destekliyorum.Ciinkii cocuklar ¢ok erken yasta stres
yasamaya bagliyor.Biiyiik bir baski altinda sadece ezbere dayali bir egitim ile saglam bir temel almis
olmuyorlar.Bu durum sadece ¢ocuklar i¢in degil aileler i¢in de ¢ok sikintili bir durum. Gegirecekleri
kaliteli bir zaman kalmiyor, kitap okumay1 bile bir baski iginde yapiyorlar. Sonug olarak okudugunu
anlamayan, anlayamadiginda da yansitamama stresi ile yasiyorlar. Maalesef ki teknoloji devrinde ki
nesillerimiz okumaktan daha ¢ok izleyerek ya da farkli materyaller ile 6grenmeyi daha ¢ekici buluyor.
Ilkokul 1-2-3.simif olarak sinavsiz, uygun bir egitim ile gocuklari sevklendirerek, 4.sinifta da ortaokulda
karsilasacaklar1 test ve yazili sinavlara yonelik uygun egitimlerle ¢ocuklar bilinglendirilirse bence
cocuklarmn stres yonetimi ve bilgi dagarciklarini yansitabilmeleri daha kolay olacaktir. Sonug olarak
egitimde oncelikle tam anlamiyla verilmeli ki sonra ¢ocuklardan bu verilenler istenilmeli. Verilmeyen
devamli istenildiginde ¢cocuklar bezgin, bitkin ve isteksiz oluyorlar. Kendi ¢ocugum adina sdylemeliyim
ki onun zaman zaman isteksizligi beni ¢ok iiziiyor. Biliyorum ki ortaokul doneminde baglarken sikintilar
yasayacagiz. Umarim ki 6gretmenler ile kurulabilecek baglar kuvvetli olur. Ciinkii bu durumun 6nemi
¢ok biiytik.

V7: 4.smiflarda notlarin kaldirilmasi ¢ocugumu ¢ok iizdii. Ciinkii takdir tesekkiir almak
istiyordu. Daha motive bir sekilde derslerine sarilacakti. Notlarin kaldirilmasindan hi¢ memnun
kalmadi. Ortaokula hazirhh bir sekilde gidebilecekti. Simdi aldigi notlar karneye islemeyecegini
diisiinerek daha rahat hareket ediyor. Karnenin artik bir anlami olmadigina inaniyor. Emeginin

karsiligin1 alamayacagini, bilenle bilmeyenin ayrilamadigini goriiyor ve iiziiliyor.

V8: Bizim i¢in hicbir degisiklik olmadi. Smav olmasi bizim igin daha iyi oluyordu; ¢iinkii
dersleri tekrar ediyordu. Eski sisteme tekrar doniilmeli diye diistiniiyorum. Cocugum iizerinde ama su
etki de olustu; rekabet ortami kalktig1 i¢in sinif i¢i sosyallesmeleri artti, arkadaglar arasi iletisimi diizeldi.
Derse katilimi da aslinda olumlu etkiledi, stres yasamiyor ama beni kaygilandiran durum 6ntimiizdeki
sene ders basarisinin diisecegi yoniinde.

V9: 4. Siniflarda smavin kalkmasiyla fikrimce &grencinin bireysel olarak tam anlamiyla
degerlendirilebilmesi sinif mevcutlarina bakilirsa ¢ok da olasi degil. Sinav stresinden kurtulmus
olmalarmi destekliyorum. Her ne kadar egitim sistemi ilerleyen zamanlarda bu konuda ¢6ziim sunmasa
da ilkokul ¢agindaki ¢cocuklarin sinav adi altinda notlarla degerlendirilmesi ¢ok mantikli degildi. Genel
anlamda simavlarm olmamasi kizima olumlu bir katki sagladi. Psikolojik olarak daha rahat davrandigini
ve derslerinde daha basarili oldugunu gézlemledim. Ciinkii smnav kaygisi olmadan daha bilingli ve

gercek bir 6grenme siireci gecirmekte. Genel olarak diisiincelerim bu yonde.

V10: Bir anne olarak gocuklarin egitimi her seyden daha énemli. ilkokulda sinavlarin kalkmasi
baz1 ¢ocuklar i¢in iyi bazi ¢ocuklar i¢in kotii oldu. Oglum sinav haftasinda ¢ok heyecanlanirdi ve bazi
sorulari heyecandan ¢ézemezdi. Oglumun calisgkan ve akilli olduguna her zaman inaniyorum.

Sinavlarint ¢ogunlukla giizel gegirir, yiikksek puanlar alirdi. Eve gelirken mutluluktan igi kipir kipir
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olurdu. Sinavinin nasil heyecanl gectigini ve mutlu oldugunu siirekli anlatirdi. Ben de bir anne olarak
oglumun smavinin iyi veya kotii gegmesine ragmen her zaman onu destekliyorum.

V11: Bizim 6gretmenimiz sinav yapti hep. Bence sinav yapilmasi ¢ocugu daha da hirslandirip,
cocuklar arasinda tath bir yarisa doniiyor. Bu nedenle sinavlarin olmasi daha uygun ¢iinkii cocugun iyi
bir not almak gibi bir amac1 olusuyor.

V12: Bu sene kizimin 4.sinifa baslamasi ile bazi seyleri ilk defa yasayacagimiz i¢in ikimiz de
mutlu olmustuk. Sinav stresini bu sene ilk defa yasayacakti, arkadaslartyla ilk defa sinav macerasi
olacakti, tath telaslar igine girecekti. Bu sene ilk defa belge alip; takdir, tesekkiir, basar1 belgesi,
kendileriyle 6viineceklerdi. Bunlar1 hep merak ediyor bana soruyordu, ben de kendi zamanimda olani
anlatiyordum. Heyecan yapiyordu. Simdi sinavlar olmayadigindan belge alamayacagi icin agikcasi
kizzimin hevesi, heyecani kursaginda kaldi. Bir veli olarak egitim sisteminin degisimi hi¢c hos
olmadi.4.siniflarda sinavin olmasi gerekirdi. Ogretmenin insiyatifiyle degil de ¢ocuklarm cabasiyla,
dersteki basarisini sinavlara yansitip ona gore not verilmesi ve ¢ocuklarin daha istekli ders g¢alismasi
daha iyi olurdu. Onlarin karneye yansitilacagini bilmesi, ona gore puanlama yapilmasi daha iyi olurdu.
Kizim bu nedenle ¢ok istekli okula gitmedi, derslerine yeterince ilgi gostermedi, heyecani-hevesi
koreldi. Psikolojik olarak ¢ok etkilendi. Ben de bir veli olarak kizimin bu durumundan ¢ok etkilendigimi
soyleyebilirim. Kendim ve kizim igin soyeleyebilirim Ki; hemen hemen her sene egitim sisteminde
yapilan degisim hi¢ olumlu sonuglar vermiyor.

V13: Cocugum tizerindeki baskinin kalktigin1 hissediyorum. Bu sayede daha az stres yastyor ve
derslerini eglenerek 6grenmeye istekli bir sekilde calisiyor. Ama 6grendiklerinin ne kadar kalici
oldugunu saglayacak bir doniis olmayinca da bu beni kaygilandiran bir durum oluyor. Hi¢ kimse
cocugunun basarisiz olmasini istemez elbette. Kaldirilmasa da olurdu bence.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

14/10/2023 tarihli 32339 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan Milli Egitim Bakanligindan: Milli
Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve Tlkdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina
Dair Yonetmelik’te 13.Madde’de “(7) Okul oncesi egitim kurumlari, ilkokul, ortaokul ve imam-hatip
ortaokullarinda 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin bu Y 6netmelikte yer almayan hususlar 9/9/2023 tarihli
ve 32304 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Olgme ve Degerlendirme
Yonetmeligi hiikiimlerine gore yiiritiiliir.”ibaresine yer verilmistir. Bu yodnetmelikte 3.Bolim
5.Madde’de “i) Okul oncesi ve ilkokul 1, 2, 3 ve 4 iincii siniflarda dgrencilerin akademik ve sosyal
gelisiminin takibi ders &gretmenlerince siirekli yapilir. Ogrencilerin gelisim diizeyleri, dgretmen
rehberliginde gerceklestirilen bireysel ve grupla yapilan etkinliklere katilim gdzlem formlari, oyun
temelli degerlendirmeler ve verilen gorevleri yerine getirme amagh Olgme araglar ile takip edilir.”
ifadesi ile ilkokul 4. simiftaki sinav notu ile degerlendirmeye yer verilmeyecegi anlagilmaktadir. Bunun
oncesinde Ilkogretim Kurumlar1 Yénetmeligine gore sinavlar : “MADDE 22 — (1) ilkokul 4 iincii simf
ile ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda dgrencilere; a) (Degisik: RG-31/1/2018-30318) 4, 5, 6, 7 ve
8 inci siniflarda her dersten bir donemde iki sinav yapilir. Sinavlarin zamani, en az bir hafta 6nceden
ogrencilere duyurulur. Bir simifta/subede bir giinde yapilacak sinav sayisi ikiyi, her bir sinav siiresi ise
bir ders saatini gegemez. Ortak degerlendirme yapilmasina imkan vermek {izere; sinavlar ilgili ziimre
karar1 dogrultusunda okul miidiirliiglince ortak olarak da yapilabilir. Ortak sinavlarin sorular ve cevap

anahtarlar1 ziimre 6gretmenlerince hazirlanir.” seklinde uygulanmaktaydi. Fakat bunun yaninda ilkokul
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4.smifta Akademik becerilerin izlenmesi ve degerlendirilmesi (ABIDE) smavinin uygulanmasi da veli
ve ogretmenler agisindan kafa karigikligi yasatmaktadir. Bu sistem igerisinde hatta PISA, TIMSS gibi

uluslararasi sinavlarda basar1 gosterme durumumuz da diisiindiiriici olmaktadir.

Tarihsel siirecte de sinif gegme kalma karar i¢in yapilan sinavlar, aritmetik, cografya, fen
bilimleri derslerinde bilgi, kavrama ve uygulama gibi farkli basamaklarda bilgi 6lgiimlerine agirlik
verilmistir. Ozellikle 2004, 1968, 1948 programlarinda davramslara / kazamimlara iliskin &lgme
degerlendirme caligmalarma daha kapsamli yer verilmis. 2004-1990-1982-1968-1954-1948-1936-1926
gibi tarihlerden Cumhuriyetin kurulusuna kadar olan siirelerde énemli degisiklikler gerceklestirildigi
dokiiman incelemelerinden elde edilmistir.

Egitim bireyin davraniglarinda kalici ve istendik yonde davranis degisikligi siirecidir.
Yapilandirmaci egitim anlayisinda da ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerine aktif katilim
O0grenmenin kaliciligimi saglamaktadir. Ayrica siirecte O0grenme sorumlulugu almak c¢ocuga
kazandirilmak istenen bilgi-beceriler agisindan da 6nemli bir kosuldur. Sinavlarin olmamasi rahatligi ile
ogrenciler 6grenme sorumlulugunu alamadiklan diisiiniiliiyor. Ogrenciler iizerinde psikolojik acidan
olumlu, genel ve akademik anlamda olumsuz etkileri oldugu yansitilmaktadir. Ders ¢alismaya isteksiz
olusu, sinav bilincinin olusmamasi ve zaman kontrolii gelistirememesi bu sebeple de 5.smnifta sinavlarla
karsilastiginda siireyi yetistirememe endisesi veliler tarafindan dile getiriliyor.

Egitim 6gretim faaliyetlerinin bir pargasi olan 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalar1 sistemden
ayr1 diistiniilemez. 4.s1nifta sinav ile degerlendirmenin kaldirilmas: uygulamasi ile ilgili bu uygulamanin
sonuglar1 ve Onerileri genellikle egitimciler, ebeveynler ve 6grenciler agisindan farkli bakis agilarina
sahiptir. Stresin Azaltilmasi: Sinav baskisinin kalkmasiyla 6grenciler tizerindeki stres ve kaygi diizeyi
azalabilir. Bu, &grencilerin 6grenmeye daha acik ve rahat bir zihinle yaklagmalarini saglayabilir.
Odaklanma: Ogrenciler sinav notu almak yerine, dgrenme siirecine ve derinlemesine kavramaya daha
fazla odaklanabilir. Bu da uzun vadede daha kalic1 bir 6grenme saglar. Ogretim Yaklasimlarinda
Degisiklik: Simavlarin kalkmasi, 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini yeniden gozden gegirmelerini
gerektirebilir. Ogretmenler, 6grencilerin 6grenmelerini degerlendirmek igin daha yaratic1 ve alternatif
yontemler gelistirmek zorunda kalabilir. Esitsizlik Sorunlari: Sinavlarin kaldirilmasi, 6zellikle aile
destegi ve bireysel 6grenme kaynaklarina erisimi olan 6grenciler lehine bir dengesizlik yaratabilir.
Akademik performansi degerlendirmenin alternatif yollari, bu esitsizlikleri gidermede yeterli
olmayabilir. Geribildirim Eksikligi: Smavlarin kaldirilmasi, 06grencilerin 6grenme siirecinde
geribildirim alma firsatlarin1 azaltabilir. Bu, Ogrencilerin hangi konularda eksiklikleri oldugunu
anlamalarin1 zorlagtirabilir. Bu sebeplerden hem 6gretmen hem 6grenci i¢in énemli bir geri bildirim
olmakla beraber 6grencinin hayatinda hep en 6énemli adimlarin smavlarla atildig1 diistintildiigiinde; iyi
bir liseye giris, Universiteye giris, alaninda uzmanlagma, memuriyete baslama gibi sinav siirecini
yonetme becerisi kazanilmasi gereken 6nemli maharetler arasindadir. Egitim diizeyleri, sosyo-ekonomik
diizeyleri birbirinden farkli olsa da ebeveynlerin ortak olarak bu uygulamaya yonelik benzer kaygilari
mevcuttur. Alinan bu karar yeniden gbzden gegcirilebilmelidir.
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Oneriler

e Alternatif Degerlendirme Yontemleri: Sinavlarin yerine proje caligmalari, portfolyo
degerlendirmeleri, gozlemler, performans degerlendirmeleri gibi alternatif yontemler tekrar
kullanilabilir. Bu yontemler, 6grencilerin farkli becerilerini ortaya koymalarina firsat taniyabilir.

* Diizenli Geribildirim Saglanmasi: Ogrencilerin gelisimini desteklemek icin dgretmenler
diizenli ve yapici geribildirimler vermelidir. Bu geribildirimler, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini

izlemelerine yardimei olabilir.

» Ogretmen Egitimi: Ogretmenlerin sinavsiz degerlendirme yontemleri konusunda egitilmesi

onemlidir. Bu sayede, 6grencilerin 6grenme siiregleri daha etkili bir sekilde desteklenebilir.

* Ebeveyn ve Toplum Destegi: Ailelerin ve toplumun bu degisikliklere uyum saglamasi igin
bilgilendirilmesi ve desteklenmesi dnemlidir. Ebeveynler, ¢ocuklarin 6grenme siireclerini daha iyi

anlamalar1 ve desteklemeleri i¢in yonlendirilmelidir.

e Karma Model: Sinavlar tamamen kaldirilmak yerine, sinavlarin yaninda alternatif
degerlendirme yontemlerinin de kullanildigi karma bir model benimsenebilir. Bu, farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin ihtiyaglarii karsilayabilir.

Bu uygulamanin uzun vadede basariya ulagmasi i¢in, hem egitimcilerin hem de 6grencilerin

ihtiyaglarina uygun bir denge saglanmasi gerekmektedir.
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OZET

Egitim orgiitleri olan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile catisma yonetime
stilleri arasindaki iligki, 6gretmenlerin kendi aralarinda ve 6grenciler ile aralarindaki iliskilerin belirleyici bir
faktorii olabilir. Fakat bu iki olgu arasindaki iliski ile ilgili yeterli ¢alisma yapilmadig igin dogasi ve etkileri heniiz
yeterince anlagilmamuigtir. Bu sebepten bu ¢alismada 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile catigma yonetme
stilleri arasindaki iligskinin tespiti amag¢ olarak belirlenmistir. Belirlenen amaca uygun olarak alt amaglar
gelistirilirmistir. Bu alt amaglara yonelik veriler toplanarak analizler yapilmustir.

Genel tarama modeli ve iliskisel tarama modeli kullanilan aragtirmada evren Van ili Ercis il¢esindeki
kamu ortaokullarinda gorev yapan 6gretmenler olarak belirlenmistir. Calisma evreni olarak da dgretmen sayist
ondan cok, kirktan az olan kamu ortaokullar1 secilmis, istatistiksel gerekliliklerden 6rneklem se¢imi yapilmadan
tiim evrene ulagilmaya ¢alisilmistir.

Dokmen (1988) tarafindan gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi (EEC)” ve dgretmenlerin Orgiitsel gatisma
yonetme stillerinin diizeyini 6l¢mek i¢in ise M. Anflazur Rahim (1983) tarafindan gelistirilen ve Giimiiseli (1994)
tarafindan Tiirkceye ¢evrilip uyarlamas1 yapilan “Orgiitsel Catisma 6lgegi (ROCI-II) kullanilmustir. Verilerin
analizinde normallik testi, bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi Anova, Tukey, Post Hoc Testleri
ve korelasyon testleri kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile
catigma yonetme diizeylerinin iyi seviyede oldugu, 6gretmenlerin empatik egilimlerinin belirlenen degiskenlere
gore farklilasmadigi goriilmiistiir. Catisma Yonetme Stillerinin biitiinlestirme ve uzlasma stilinin yiiksek, 6diin
verme ve hiikmet stilinin iyi seviye de kaginma stilinin de orta seviyede oldugu goriilmiistiir. Catigma stillerinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi sonucunda medeni durum degiskeninin biitiinlestirme ve uzlasma stili
iizerinde belirleyici oldugu gortilmiistiir.

Bu iki olgu arasindaki iliski incelendiginde 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile biitiinlestirme stili
ve uzlagsma stili arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iliski oldugu gériilmiistiir. Ote yandan
Ogretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile ¢atisma yonetme diizeyleri arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve
anlamli bir iligskinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile kaginma stili
arasinda diisiik diizeyde, negatif yonli ve anlamli bir iligkinin oldugu gorilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Empati, empatik egilim, ¢atisma, catisma yonetimi, catisma yonetimi stilleri.

" Bu calisma yiiksek lisans tezinden uyarlanmistir.
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ABSTRACT

The relationship between the empathetic tendencies of teachers working in educational institutions and
their conflict management styles may be a determining factor in their relationships with both their colleagues and
students. However, the nature and effects of this relationship have not been sufficiently understood due to the lack
of adequate studies on these two phenomena. Therefore, the aim of this study is to determine the relationship
between teachers' empathetic tendencies and their conflict management styles. In line with this objective, sub-
goals were developed, and data related to these sub-goals were collected and analyzed.

The study employed a general survey model and a relational survey model, with the population consisting
of teachers working in public middle schools in Ercis district of Van province. As the study population, public
middle schools with more than ten but fewer than forty teachers were selected, and an effort was made to reach
the entire population without sample selection due to statistical requirements. The "Empathy Tendency Scale
(ETS)" developed by Dokmen (1988) and the "Organizational Conflict Scale (ROCI-11)" developed by M. Afzalur
Rahim (1983) and adapted to Turkish by Gilimiiseli (1994) were used to measure teachers' levels of empathetic
tendencies and organizational conflict management styles, respectively. For data analysis, normality tests,
independent sample t-tests, one-way variance analysis (ANOVA), Tukey, Post Hoc tests, and correlation tests
were utilized.

The findings of the study indicate that teachers' levels of empathetic tendencies and conflict management
were generally high, and their empathetic tendencies did not vary according to the identified variables. It was
found that integration and compromise styles were high among conflict management styles, with yielding and
dominating styles being at a good level, and avoidance style being moderate. The examination of conflict styles
according to various variables revealed that marital status was a determining factor in the integration and
compromise styles.

When examining the relationship between these two phenomena, a moderate, positive, and significant
relationship was found between teachers' levels of empathetic tendencies and the integration and compromise
styles. On the other hand, a low-level, positive, and significant relationship was identified between teachers' levels
of empathetic tendencies and their overall conflict management levels. Additionally, a low-level, negative, and
significant relationship was observed between teachers' empathetic tendencies and the avoidance style.

Keywords: Empathy, empathetic tendency, conflict, conflict management, conflict management styles
GIRIS

Basch (1983), empatiyi kisinin duygularini, diisiincelerini ve motivasyonlarini bir bagkasi
tarafindan kolayca anlasilacak kadar samimi bir sekilde anlamak olarak tanimlamistir. Cuff vd. (2016),
empatiyi duygusal bulagicilik olarak agiklamis ve bagkalarmin duygularini perspektif takinma yoluyla
anlamak olarak ifade etmistir. Meissner (2010), empatiyi vekaleten i¢ gézlem, duygusal bilme, kendini
ikinci bir bireyin yerine koyma ve bu sekilde neredeyse ilk elden olan igsel bir bilgi edinme yetenegi
olarak tanimlamigtir. Dymond (1949), empatiyi bireyin kendisini bir baska bireyin diisiince, duygu ve
davranig bicimine imgesel olarak aktarmasi ve diinyayr onun yaptigi gibi yapilandirmasi olarak
tanimlamistir. Rogers (1983), empatiyi biriyle birlikte nazik bir var olus yontemi olarak tanimlar. Birinin
0zel algisal yasantisinin igine girip onunla bir biitiin halinde beraber olmak ve her an yasadigi duygulara
duyarli olmaktir. Gegici olarak onun hayatini1 yasayip onu yargilamadan, ona nazikge yaklasip duygu ve
diisiincelerinin ayirdinda oldugunu ona hissettirmektir. Ayrica, empatiyi, insanin kendi benligini,
kargisindaki bireyin benligine koyarak olaylara onun penceresinden bakmasi, o bireyin duygu ve
diisiincelerini dogru algilamasi, hissetmesi ve bu durumu ona iletmek icin gosterdigi caba ve siireg
seklinde tanimlamustir.
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Empatinin bilesenleri. Bir¢ok calismada empati, ¢ogunlukla ve oncelikle duygu ile ilgili bir
olgu olarak degerlendirilmistir. Bu, bagkalarmin duygularini dogrudan deneyimleme kabiliyeti olarak
ifade edilebilir. Ancak empatinin Oncelikle biligsel bir olgu oldugunu kabul eden c¢alismalar da
yapilmistir. Bu ise biligssel empati olarak kabul edilebilir ve baskasinin diisiincelerini diisiinsel olarak
anlamay1 ifade eder (Bosnjakovi¢ ve Radionov, 2018). Fakat empati alanindaki mevcut diisiince onu
birgok boyutu kapsayan bir siireg olarak tanimlamaktadir (Buchheimer, 1963). Ozellikle empatinin
1980’1 yillardan itibaren biligsel, duyussal ve davranissal bilesenlere ve bunun gibi farkli alt boyutlara
ayrilmasi gerektigi gibi bircok bilesenli empati modelleri tartisilmistir (Kiling ve Sozer, 2022). Dokmen
(1988) ise empatinin biligsel (cognitive) ve duygusal (affective) olmak {izere iki boyutunun oldugunu
aciklamistir. Empatinin karsisindaki bireyi zihinsel olarak anlama yoniinii biligssel empati, onun gibi
hissetmenin ise duygusal empati oldugunu vurgulamistir. Literatiirde bu iki bilegsenin yaninda bildirigim
ve alg1 boyutlar1 da ele alinmustir.

Empatinin asamah simiflandirmasi. Dékmen'e gore (1988), empatik davranis ya hep ya hig
meselesi degildir. Empatik bir davranigi tamamen basarili ya da tamamen basarisiz seklinde iki kutupla
tasniflemenin yanlis oldugunu belirtmektedir. Farkli kisiler, ayn1 durum karsisinda farkl kalitede ve
degisik tepkilerde bulunabilirler. Bireylerin empatik beceri ve egilimlerinin tespiti amaciyla yapilan
caligmalar ¢ogunlukla, empatik bir tepkinin diisiik kaliteli olanindan yiiksek kaliteli olanina dogru
ilerleyen bir basamaklar siralamasi seklinde ilerlemektedir.

Onlar basamag: Bu basamakta empatik tepki veren birey, karsisindaki kisinin algiladig:
problemle ilgilenmez, problem sahibinin duygu ve diisiincelerini dikkate almaz. Verdigi tepki daha ¢ok

o an ortamda bulunmayan {igiincii kisilerin, bir anlamda toplumun goriislerini yansitir.

Ben basamagi. Bu basamakta empatik tepki veren kisi, karsisindaki kisinin problemleri ile
ilgilenmez. Kars1 bireyin sorunlari ile ilgilenecegine, ben merkezci bir davranig sergileyerek bireyi kendi
derdiyle bas basa birakip, kendi yasantilarindan anekdotlar verir ve kendini anlatir.

Sen basamagi. Literatiirde empati tanimlarina uygun olarak birey, burada kendisinin veya
toplumun bakis agisini ele almaz ve buna gore tepkilerde bulunmaz. Belirtilen empati tanimlara uygun
olarak kendini karsi bireyin yerine koyar, onun duygu ve diisiincelerini anlar ve empatik bir algi
olusturup kars1 bireye bildirir.

Empati ve ilgili kavramlar. Empati, arastirmacilar tarafindan sik¢a kullanilan ancak genellikle
tam olarak anlagilmayan kavramlardir. Bu kavram genellikle sempati, 6zdeslesme, sefkat gibi
kavramlarla karigtirilmaktadir (Davis, 1990)

Sempati. Bir insana eslik ederek onun c¢ektigi aciyr ¢ekmek, Uziintiisiinii deneyimlemek
anlamina gelir (Yiksel, 2015). Sempatiden farkli olarak empati, kars1 tarafa duyulan bir sevgi degil
yapilan tarafsiz bir analizdir (Coruk, 2012). Empeati ile siklikla karistirilmasinin nedeni, ikisinin de kars1
bireyin duygu durumuna tepki olmasidir (Arslanoglu, 2012). Empati ile sempati arasinda "gibi
hissetmek", anlamak ve hissetmek seklinde bir ayrim yapilabilir. Sempati, yan yana, omuz omuza olma
durumunu igerir (Davis, 1990).

Acima. Sempatik bir liziintli olarak degerlendirilebilecek acima, dogasi geregi karsi birey ile

Uistiin-asag1 bir iligki igerir
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Ozdeslesme. Rogers'a (1983) gore bir davranisin empati olabilmesi i¢in bireyin kendini kars1
benin yerine koyarak oymus gibi davranmasi gerekir. Ozdeslesmede birey, kars1 birey gibi davranir ve
onun gibi olur. Burada kuvvetli bir duygu bagi kurulur ve duygular oldugu gibi kopyalanir (Hasgiil,
2018).

I¢tenlik. igten davranan birey, kurulan iliskinin farkinda olarak kendini bir birey olarak yasar.
Igtenlik, empati yapilirken ayn1 zamanda bireyin kendi yasantisini da anlama gabast igerisine girmesidir
(Akkoyun, 1982).

Empati Kuramlari

Empatiyi, insam anlama kabiliyeti olarak kabul eden Unal (1972), {i¢ kuramsal goriisiin,
“insanlar1 nasil anliyoruz? insanlarin i¢sel yasantilarina temas edemedigi halde nasil oluyor da onlarin
ses, yiiz ve hareketleri altinda yatan anlamlara niifuz edebiliyoruz?” gibi sorulara cevap aradigini ifade
etmistir.

Cikarsama kurami. Bu kuramda bir bireyi anlamanin yolu, onun ortaya koydugu beden dili,
jest, mimik, duygu ve diisiincelerinin veya bir mesaji nasil ifade ettigi ile ilgili olan fiziki ifade
yonteminin analizi ve degerlendirilmesi ile miimkiin olabilmektedir. Ciinkii fiziksel ifadeler bireyin igsel
diinyasmi birer aynasidir. Insanlar, bireyin davramslarmin analizini ve yorumunu yaparken kendi
yasadig1r bir duygu durumunda veya diisiince halindeki davranislarinin degisimini gozlemler, bu
davranislar1 yasanilan duygu ve diislince ile iligkilendirip anlam kazandirir. Elde ettigi bu veriye
dayanarak baska bir bireyde gozlemledigi ayn1 davranigin kendisinin de daha 6nce yasadigi ayni
duyguya baglar.

Rol oynama kurami. Empatiye aciklik getirmeye calisan ikinci kuram ise George H.Mead
(1999) tarafindan gelistirilen rol oynama kuramidir. “Rol oynama empatiyi nasil saglar?” sorusuna
aciklik getirmeye caligir. Cevap olarak taklit ve kendini bireyin yerine koyarak, onun bakis agisini
yakalamak suretiyle sagladigini kabul eder.

Heyecan yayilmasi olarak empati. Bu goriisii ortaya atan Sulivan, ¢ocuk ile anne arasindaki
heyecan bagin1 empati olarak adlandirmaktadir. Empatinin ¢ocuk ile anne arasinda karsilikli duygu
bulagmasi ile bir bildirisime kaynaklik ettigini ifade etmektedir.

Empatik Egilim Egitimi

Ilk zamanlarda yetiskinlere yonelik diizenlenen empati egitimi ilerleyen zamanlarda sadece
yetigkinlere yonelik verilmesinin bir yanilgi oldugu anlasilmis, ¢ocuklara hem igerisinde bulduklari
donemde hem de ilerideki sosyal yasamlarinda daha olumlu beceriler sergilemeleri i¢in empati egitimi
verilmesi gerektigi diisiiniilmiis ve buna dair egitim programlar1 gelistirilmistir. S6z konusu empati
egitimi ile ilgili farkli teknikler gelistirilmistir. Bunlar;

Bilgi verme teknigi (didaktik). Bu basamakta alaninda uzman biri, 0grencilere ya da
Ogretmenlere empati ve etkili iletisim konusunda bilgi aktarir.
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Deneysel (yasantisal) teknik. Ogrencilerin yapmis oldugu bir diyalogun ya da iletisimin uzman
tarafindan izlenerek degerlendirilmesidir.

Rol yapma teknigi. Bu teknikte 6grenci karsisindaki bireyin yerine kendini koyarak rol yapar.

Modelden 6grenme teknigi. Bu teknikte Ogrenci, empati kuran bir bireyi ya izler ya da
gozlemler ve bu yolla izledigi bireyi model alarak empatiyi 6grenmis olur.

Catisma Kavram ve Gelisimi

Catigma, kaynaklara giice ve statiiye, inanglara, diger tercih ve arzulara iligkin hak iddia etme
lizerine olan miicadeleyi iceren sosyal bir etkilesim siirecidir (Rahim, 2001). Ozalp’e (1989) gore
catigma bireyler arasindaki anlasmazlik boyutudur. Madalina’ya (2016) gore ise ¢atisma, bireylerin,
gruplarin veya bir grup iiyesinin inan¢ ve eylemlerinin diger birey, grup veya grup iiyeleri tarafindan
direngle karsilanmasi ya da kabul edilmemesi durumunda ortaya ¢ikan siirtiisme, anlasmazlik veya
uyumsuzluk durumudur.

Orgiitsel Catisma Yonetimi

Catisma yoOnetimi ile ¢atisma ¢6ziimii arasindaki fark yalnizca semantik degil, daha derindir.
Catisma ¢oOziimii, ¢atismanin azaltilmasi, ortadan kaldirilmasi veya sona erdirilmesini ima eder.
Miizakere, pazarlik, arabuluculuk, tahkim gatigma ¢6ziimii kapsamina girer (Rahim, 2002). Catigma
yonetimi teshis ve miidahale olmak iizere iki boyutta gerceklesir. Bir ¢atisma durumuna miidahale
etmeden Once catigmanin etkili bir sekilde teshis edilmesi ve dogru tanilanmasi gerekmektedir. Cogu
zaman ylizeyde gorlinen nedenler, altta yatan ger¢ek nedenleri perdeleyebilir. S6z konusu gercek
nedenlerin tespit edilmesi, taraflarin g¢atigma yonetimi stratejilerinin belirlenmesi ve taraflarin

gereksinimlerinin ne olduguna dair sorulara cevap bulunmasi 6nemlidir (Akkirman, 1998; Karip, 2022)

Catisma yonetme stilleri. Catisma yonetme stilleri iizerine yapilan bu ¢alismada M. Afzalur
Rahim tarafindan gelistirilmis olan ve Giimiigeli (1994) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmis ve uyarlanmis
besli model esas alinmustir.

Biitiinlestirme stili. Bu stil hem kendine hem de digerlerine yiiksek dncelik verilen bir ilgiyi
ifade eder. Aym1 zamanda problem ¢ozme stili olarak da bilinir. Ayrica bu stil, taraflar arasinda is

birligini de igerir.

Odiin verme stili. Bu stil, kendine diisiik diizeyde ilgi gosterirken digerleri icin yiiksek ilgi
gosteren bir durumu ifade eder. Birey burada ayni zamanda "uyumlu" olarak da anilabilir. Bu stil, diger
tarafin ilgisini tatmin etmek amaciyla farkliliklar1 6nemsemez hatta kiiclimsemeye calisir ve ortak

noktalar1 vurgulamaya ¢aligir.

Hiikmetme stili. Bu stil, kendine yiiksek diizeyde ilgi gosterirken digerleri igin diisiik ilgi
gosteren bir durumu ifade eder. Birey burada ayni zamanda "yarigsmact" olarak da taninir. Bu stil,
genellikle kazan-kaybet odakli bir yonelimle veya bir pozisyonu kazanmak i¢in zorlama davranislariyla

iligkilendirilir.
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Kaginma stili. Bu stil, kendine ve digerlerine diislik diizeyde ilgi gosteren bir durumu ifade eder.
Birey burada ayni zamanda "baski altina alma" olarak da bilinir. Bu stil, geri ¢ekilme, sorumluluktan
kagma, konudan kendini siyirma veya "koOtliyli gormeme, kotliyli duymama, kotiiyli sOylememe"
durumlariyla iliskilendirilmistir.

Uzlasma stili. Giimiiseli (1994)’e gore bu stil problemi ve ¢atismay1 yonetmeye en uygun stildir.
Bu sebepten literatiirde {izerinde en ¢ok durulan stildir. Bu stil, kendisi ve digerleri i¢in orta diizeyde
ilgi gosterir. Karsilikli kabul edilebilir bir karar almak i¢in her iki tarafin da bir seylerden vazgectigi bir
takas veya paylasim igeren bir stildir.

Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclari

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile ¢atisma yonetme stilleri
arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Bu genel amac¢ dogrultusunda asagida siralanan alt amaglar
gelistirilmistir.

1. Ogretmenlerin empatik egilimleri ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin empatik egilim diizeyleri; cinsiyet, medeni durum, calisma statiisii ve mesleki
brans degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin ¢atisma yonetme stilleri ne diizeydedir?

4. Ogretmenlerin gatisma yonetme stilleri diizeyi ile; cinsiyet, medeni durum, galisma statiisii
ve mesleki brang degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

5. Ogretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile catisma ydnetme stilleri diizeyi arasindaki iligki
ne diizeydedir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin nasil modellendigine, evren ve orneklem se¢imine, veri toplama
araglarina dair detayl bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile catigma yonetme stilleri arasindaki
iligkiyi belirlemeye yonelik nicel bir c¢alisma olarak tasarlanmistir. Arastirma, nicel arastirma
yonteminin tlirlerinden tarama modeline gore desenlenmistir. Karasar’in (2023) siniflandirmasina gore,
arastirmaya ait alt amaglara gére modelleme yapilmis olup 1 ile 3. alt amaglarinda iliski olmaksizin
diizey belirlemeye yonelik oldugundan genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 2, 4 ve 5. alt
amaglarinda ise iki durum arasindaki iligkinin tespiti amaglandigindan iligkisel tarama modeli

kullanilmustir.
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Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evreni, Van Ili Ercis Ilgesine bagh kamu ortaokullarinda gorev yapan
ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirmanin galisma evreni ise Ercis Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine
bagh oOgretmen sayist 10 ile 40 arasinda olan kamu ortaokullarinda gdrev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Bu ¢alismada istatistiksel gereklilikler nedeniyle 6rnekleme yontemi yerine tiim evrene
ulasilmaya caligilmigtir.

Veri Toplama Araclar: Ve Veri Analizi

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in 6l¢me aracinda {i¢ bolim olusturulmustur:
1. Kisisel bilgi formu.
2. Empatik Egilim Olgegi (EEO)
3. Orgiitsel Catigma dlcegi (OCYO, Roci II).

Veriler SPSS paket programi analiz edilmis, arastirma da kategorik degiskenler say1 ve
ylizde olarak hesaplanmistir. Sayisal degiskenlerde normal dagilim, ¢arpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanarak bulunmus ayrica veriler ters maddelere gore analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde tek yonlii varyans analizi (ANOVA), t-testi ve gruplar arasindaki farkliliklar:
belirlemek i¢in Tukey testleri kullanilmigtir. Aragtirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda yapilan

analizlerin sonuglari ve bu sonuglara iliskin yorumlar, belirli bir diizende sunulmustur.
Ogretmenlerin Empatik Egilim Diizeyleri ve Cesitli Degiskenler

Tablo 1. Empatik Egilim Diizeyi
Olgek N Min. Max. X S.s.
Empatik Egilim Olgegi 358 38,00 93,00 70,35 9,46

Resmi ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin empatik egilim diizeyleri incelendiginde
ogretmenlerin empatik egilimlerinin 70.35 ortalama ile iyi seviyede oldugu goriilmektedir.

Yapilan analiz sonuncunda dgretmenleri empatik egilim diizeyleri belirlenen degiskenlere gore

farklilagsmadig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Catisma Yonetme Stilleri Diizeyi ve Cesitli Degiskenler
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Tablo 2. Ogretmenlerin Catisma Yonetme Stilleri Diizeyi

Olgek ve Alt Boyutlar N Min. Max. X S.S.
Orgiitsel Catigma Olgegi 358 1,96 4,61 3,41 0,41
Biitiinlestirme Stili 358 1,00 5,57 3,87 0,68
Odiin Verme Stili 358 1,33 4,67 3,20 0,55
Hiikmetme Stili 358 1,40 5,00 3,15 0,75
Kaginma Stili 358 1,00 5,00 3,04 0,75
Uzlasma Stili 358 1,25 5,00 3,78 0,70

Resmi ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢atisma yonetme diizeyleri incelendiginde;
ortalama puanin yiiksek olmasi ¢atigma yonetme diizeylerinin yiiksek, diisiik olmasi ¢atisma yonetme
diizeylerinin diisiik oldugunu gdstermektedir. Bu kapsamda dgretmenlerin Orgiitsel Catisma Olgegi
puan ortalamasmin X=3,41 olmasindan otiirii ¢atigma yodnetme diizeylerinin iyi seviyede oldugu

goriilmektedir.

Biitlinlestirme stili alt boyut diizeyine bakildiginda biitiinlestirme stili alt boyutunun puan
ortalamasinin (x=3,87) iyi seviyede oldugu, 6gretmen odiin verme stili alt boyut diizeyine bakildiginda
O0diin verme stili alt boyutunun puan ortalamasinin (X=3,21) iyi seviyede oldugu goriilmektedir.
Ogretmen hiikkmetme stili alt boyut diizeyine bakildiginda hiilkmetme stili alt boyutunun puan
ortalamasinin (X=3,15) iyi seviyede oldugu goriilmektedir. Kac¢inma stili alt boyut diizeyine
bakildiginda; kacinma stili alt boyutunun puan ortalamasmnin (x=3,04) normal seviyede oldugu
goriilmektedir. Uzlagma stili alt boyut diizeyine bakildiginda; uzlagsma stili alt boyutunun puan
ortalamasinin (X=3,78) yiiksek seviyede oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Catisma Yonetme Stilleri Diizeyi ve Medeni Durum

Olgek ve Alt Boyutlar Medeni Durum N X S.s. t p
L .. _. Evli 179 3,44 0,41 1,619 0,106
Orgiitsel Catisma Olgegi Bekar 179 3.37 0,41
Bitiinlestirme Stili Evli 179 3,97 0,63 2,728 0,007*
utuniestirme St Bekar 179 3,77 0,72
. . . Evli 179 3,23 0,52 0,981 0,327
Odiin Verme Stili Bekar 179 317 0,57
. . Evli 179 3,09 0,77 -1,321 0,187
Hitkmetme Stili Bekar 179 3,20 0,73
X Stili Evli 179 3,05 0,76 0,082 0,935
acuma St Bekar 179 3,04 0,74
- Sl Evli 179 3,88 0,63 2,533 0,012*
“rasma St Bekar 179 3,69 0,76

*0<0,05, t: Independent Sample T Testi

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin ¢atisma yonetme stillerinin medeni durum degiskenine
gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek icin yapilan bagimsiz gruplar icin t-testi sonucunda
Orgiitsel Catisma Olgegi (t=1,619; p>.05), ddiin verme stili (t=0,981; p>.05), hilkmetme stili (t=-1,321;
p> .05) ve kacinma stili alt boyutlarinin puan ortalamalarinda (t=-0,082; p> .05) anlaml1 bir farkliligin
olmadig1 goriilmistiir. Ancak biitlinlestirme stili (t=2,728; p<.05) ve uzlasma stili alt boyut puan
ortalamalarimin (t=2,533; p<.05) anlaml bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.
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Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin ¢atisma yoOnetme stilleri diizeyi belirlenen diger
degiskenlere gore farklilagsmadigi goriilmiistiir.

Arastirmanin besinci alt amaci dogrultusunda 6gretmenlere uygulanan Empatik Egilim Olgegi
ve Orgiitsel Catisma Olgeginin birbirleri ile iliski diizeyleri incelenmis asagidaki tabloda sunulmustur.

Ogretmenlerin Empatik Egilim Diizeyi ile Catisma Yonetme Stilleri iliskisi

Tablo 4. Empatik Egilim ile Catisma Y&netme Stilleri Diizeyleri Iliskisi
Kat

Degiskenler Say1 EEO cco BS Ovs HS KS usS
Empatik Egillim Olcegi L 1

o W T 0,266%*

Orgiitsel Catisma Olgegi 0 0,000

o o r 0,478%% (,728%*

Biitiinlestirme Stili 0 0,000 0,000 1

. . r 0,069  0,741%* 0,447%*

Odiin Verme Stili D 0.194 0.000 0.000

i . r 0046  0385** 0071  0,106*

Hiikmetme Stili p 0381 0000 0178 0044 !

e Sili r -0,194*% 0458** -0054  0322** -0063
aginma Stk p 0000 0000 0309 0000 0,234

Uslasma Stili r o 0443* 0749% 0753** 0454** 0008 0081
as p 0000 0000 0000 0000 0063 0126

Ogretmenlere uygulanan Empatik Egilim Olgegi puanlari ile biitiinlestirme stili ve uzlasma stili
alt boyut puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir (p<.05).
Ote yandan dgretmenlere uygulanan Empatik Egilim &lgegi puanlart ile Orgiitsel Catisma Olgegi
puanlari arasinda disiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliskinin oldugu gorilmiistiir (p<.05).
Ayrica dgretmenlere uygulanan Empatik Egilim Olgegi puanlari ile kaginma stili alt boyut puanlart
arasinda diisiik diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (p<.05).

SONUC VE ONERILER

Ercis ilgesindeki kamu ortaokullarinda gorev yapan 6gretmenlerin empatik egilim diizeylerine
bakildiginda alinabilecek en yiiksek puanin 100 olabilecegi goz 6niinde bulunduruldugunda ortalamanin
x=70,35 olmasi Ogretmenlerin empatik egilim diizeylerinin iyi seviyede oldugunu ve belirlenen
degiskenlere gore farklilasmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin empatik egilim diizeylerinin iyi
seviyede olmasi, empatinin Orgiitsel ve bireysel faydalari bakimindan 6nemli bir sonugtur. Ciinki
empatik egilimleri iyi ve yiiksek olan 6gretmenler, 6grencilerinin ve is ortaklarinin davraniglarinin dogru

anlama egilimindedirler, daha tatmin edici bir ig deneyimine sahiptirler.

Aragtirmanin {iglincili alt amacina yonelik 6gretmenlerin ¢atisma yonetme stilleri incelenmis
olup Orgiitsel Catisma Olgegi puan ortalamasimnin iyi seviyede oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Bunun
yaninda c¢atisma yonetme stillerinden “Biitiinlestirme stili” en yliksek ortalamaya sahip oldugu sonucu
¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin catisma yonetme diizeylerin 6lgen “Orgiitsel Catisma Olgeginin”, “biitiinlestirme

LR I3

stili”, “0diin verme stili”, “hilkmetme stili”, “kac¢inma stili” ve “uzlagma stili” alt boyutlarina yonelik
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maddelerin ortalama degerleri incelendiginde uzlasma stili ve biitiinlestirme stili alt boyutun
ortalamasinin yiiksek seviyede oldugu gériilmektedir. Odiin verme stili alt boyutunun ve hiikmetme stili

alt boyutunun puan ortalamasinin ise iyi seviyede oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin catisma yonetme beceri ve catisma yonetme stillerinin medeni durum
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi
sonucunda biitlinlestirme stili puan ortalamalarinin ve uzlagma stili alt boyut puan ortalamalarinin

anlaml bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Son alt amaca yonelik dgretmenlerin empatik egilim becerileri ile ¢atisma yonetme stilleri
arasindaki iligskiyi tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonucunda 6gretmenlere uygulanan Empatik
Egilim Olgegi puanlar ile biitiinlestirme stili ve uzlasma stili alt boyut puanlar1 arasinda orta diizeyde,
pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ote yandan dgretmenlere uygulanan
Empatik Egilim 6lgegi puanlar ile Orgiitsel Catisma Olgegi puanlari arasinda diisiik diizeyde, pozitif
yonlii ve anlamli bir iliskinin oldugu gorilmistiir. Ayrica 6gretmenlere uygulanan Empatik Egilim
Olgegi puanlari ile kaginma stili alt boyut puanlar1 arasinda diisiik diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglara gore 6gretmenlere uygulanan Empatik Egilim
diizeyleri arttikca, catisma yonetme diizeyleri, biitiinlestirme stili ve uzlagma stili alt boyut puanlar1 da
artis gosterecek, kaginma stili alt boyut puanlari ise azalig gosterecegi sonucu ¢ikmaktadir.

Buradan karsisindaki bireylerle empati kuramayan oOgretmenlerin ya da empatik egilim
diizeyleri diisiik 6gretmenlerin kendilerine ve baskalarina diisiik ilgi gdsterecegini, ¢atisma durumunda
sorumluluktan kacacaklarin1 ve siirekli geri c¢ekileceklerini gostermektedir. Benzer olarak Tasdemir
(2022) de bosanma siirecinde bireyler iizerinde g¢alisma yapmis kendisinin de olumsuz olarak
degerlendirdigi kaginma stili ile empatik egilim diizeyi arasinda negatif yonlii ve anlamli bir iligki tespit

etmistir.

Oneriler

1. Ortaokul kademesinde gorev yapan Ogretmenlere yonelik yapilan bu calismanin diger
egitim kademelerinde gorev yapan dgretmenlere de ydnelik (Ilkokul, lise) yapilmasi
Onerilir.

2. Son donemlerde empati ve ¢atigma yonetme iizerine yapilan ¢aligmalar artsa da yeterli
olmadig1 goriilmektedir. Bu konu hakkinda daha fazla ¢alisma yapilmasi onerilir

3. Yapilan calisma sonuglarina gére empatik egilim diizeyinin c¢atisma ydnetme stilleri
tizerine belirleyici bir degisken oldugu goriilmiigtiir. Bu durumun nitel arastirma teknikleri

ile de arastirilmasi Onerilir

4. Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile biitiinlestirme ve
uzlagma stili arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Orgiit icinde
catigmalarini yonetimi noktasinda empati ile ilgili tekniklerin kullanilmasi onerilir.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin mizah tarzlarinin mutluluk diizeylerini etkileyip
etkilemedigini incelemek ve cinsiyet, mesleki kidem, ayni okulda galigma siiresi, 6grenim durumu, medeni durum
degiskenlerine gore bu iki kavrama yonelik mevcut durumlarini ortaya koymaktir. Calismada var olan bir durumun
farkli boyutu ve degiskenler arasindaki iligki arastirilmigtir. Bu nedenle bu arastirmanin uygulanmasi, verilerin
toplanmasi, elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasinda nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama
deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak {i¢ boliimden olugan anket kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formu, Martin ve Puhlik-Doris (1999) tarafindan dort farkli mizah tarzim1 6lgmek amaciyla
gelistirilen ve Dr. Ogrt. Uyesi Erciiment Yerlikaya tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Mizah Yasantilar1 Olgegi ve
Dog. Dr. ibrahim Demirci tarafindan gelistirilen Mutluluk Diizeyi Olgegi (MDO) kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Ankara {li Pursaklar {lge merkezindeki 14 Ilkokulda gorev yapan sinif
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma evreni, resmi verilere gore 2023-2024 egitim — 6gretim yilinda Pursaklar
ilce merkezinde gorev yapmakta olan 399 sinif 6gretmenidir. Aragtirmada Pursaklar’daki 14 ilkokuldan 8 tanesi
secilmis, bu ilkokullardaki random yontemi ile belirlenen 196 sinif &gretmeni ise aragtirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Verilerin analizi SPSS 246.0 ile yapilmistir. Yapilan incelemede basiklik ve ¢arpiklik puanlarimin
normal dagilim gosterdigi goriilmiis ve bu nedenle ¢alismada parametrik testler uygulanmistir. Olgek puanimin
demografik ozelliklere gore farklilik gosterme durumunun analiz edilmesi igin t tesi ve ANOVA testi
kullanilmigtir. Mizah Yasantilar1 Olgegi ile Mutluluk Diizeyi Olgegi arasindaki iliskinin y&niinii ve siddetini
incelemek amaciyla korelasyon analizi kullanilmistir. Ayrica Mizah Yasantilarinin Mutluluk Diizeyi iizerindeki
etkisini incelemek amaciyla regresyon analizine yer verilmistir. Mizah yasantilarinin mutluluk diizeyi tizerindeki
etkisini incelemek i¢in kurulan regresyon modeli istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=14,003, p<0,05).
Analiz sonuglarina gore oOrgiitsel mizah yasantilarinin mutluluk diizeyini pozitif yonde etkiledigi (B = 0,262)
belirlenmistir. Mutluluk diizeyi degisiminin %6,9’u mizah yasantilari tarafindan agiklanmaktadir. Bununla mizah
yasantilarinin; mutluluk diizeyinin bir yordayicisi oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yani sira farkli degigkenlere
gore ilgili kavramlarin durumu incelenmis, elde edilen sonuglara gore onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, mutluluk, mizah, mizah tarzlar1.

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine whether classroom teachers' humor styles affect their happiness
levels and to reveal their current situation regarding these two concepts according to gender, professional seniority,
length of working time at the same school, educational status, and marital status. In the study, different dimensions
of an existing situation and the relationship between variables were investigated. For this reason, the relational
survey design, one of the quantitative research methods, was used in the implementation of this research, data
collection, analysis and interpretation of the data obtained. A three-part survey was used as a data collection tool.
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The personal information form created by the researcher was developed by Martin and Puhlik-Doris (1999) to
measure four different humor styles and was developed by Dr. Instructor. Humor Experiences Scale adapted to
Turkish by member Erciiment Yerlikaya and Assoc. Dr. The Happiness Level Scale (MDS) developed by Ibrahim
Demirci was used. The universe of the research consists of classroom teachers working in 14 primary schools in
Pursaklar, District center of Ankara Province, in the 2023-2024 academic year. According to official data, the
research population is 399 classroom teachers working in Pursaklar district center in the 2023-2024 academic year.
In the research, 8 out of 14 primary schools in Pursaklar were selected, and 196 classroom teachers determined by
random method in these primary schools constituted the sample of the research. Data analysis was done with SPSS
246.0. In the examination itwas seen that the kurtosis and skewness scores showed a normal distribution and
therefore parametric tests were applied in the study. T test and ANOVA test were used to analyze whether the
scale score differed according to demographic characteristics. Correlation analysis was used to examine the
direction and strength of the relationship between the Humor Experiences Scale and the Happiness Level Scale.
Additionally, regression analysis was included to examine the effect of Humor Experiences on Happiness Level.
The regression model established to examine the effect of humor experiences on the level of happiness was found
to be statistically significant (F=14.003, p<0.05). According to the analysis results, it was determined that
organizational humor experiences positively affected the level of happiness (B = 0.262). 6,9% of the variation in
happiness level is explained by humor experiences. With this, it was concluded that humor experiences are a
predict of happiness level. In addition, the status of the relevant concepts was examined according to different
variables and suggestions were made according to the results obtained.

Keywords: Teacher, happiness, humor, humor styles.
GIRIS

Egitimde ulasiimak istenen hedef, bireyin kendi ayaklar1 {izerinde durarak kendini ispatlamasi,
bir seyler iiretir konuma gelmesi, karsilastig1 problemleri kendi basina ¢ozebilir olmasidir. Okullarda
planli ve programli olarak yiriitillen egitim siireci, 6gretim etkinliklerinin saglhkli bir sekilde
yiirlitiilmesi ile miimkiin olmaktadir (Cakmak, Kayabasi ve Ercan, 2008).

Okullar, bir toplumun énemli kurumlaridir. Bu kurumlar toplumu etkiledikleri gibi topluma yon
de verirler. Bu ise egitim kurumlarinin, toplumun beklentilerini dikkate alarak saglikli islemesi ile
miimkiindiir. Bunun yaninda kurumlarin, iyi bir 6rgiit yapisinin olmasi, yeterli kaynaginin olmasi,
gelismeleri yakindan takip etmesi, fiziksel yapisinin ve ¢alisma kosullarinin iyi olmasi da gerekir.
Okulun en 6nemli 6gesi insandir. Okullarin islemesinden birinci derecede sorumlu olan insana yeterince
onem verilmez; ihtiyag, istek ve beklentileri gbz ardi edilirse sistemin saglikli bir sekilde yiiriimesi
beklenemez (Celep, 2000).

Ogretmen, egitim sisteminin hem insan kaynag girdisi hem de siire¢ degiskenlerinden biridir.
Bu nedenle 6gretmenlerin davranislari 6grencilerin istenilen hedeflere ulagmasi i¢in fazlasiyla 6nem arz
etmektedir. Ogretmenlerin insani ve mesleki yeterlilikleri ¢ok énemlidir. Ogretmenin ayn1 zamanda
Ogrenciye model olmasi, model davraniglar géstermesini gerekli kilar. Amaglar1 6grencide davranig
haline getirmede 6gretmenin neyi nasil sdyledigi, nasil davramig gdterdigi onemlidir. Bu baglamda
mizah, 0gretmenlerin simif yonetiminde kullanabilecekleri etkili bir ara¢ niteliginde goriilmektedir
(Clabby, 1979; Colwell, 1981; Bryant ve Zillmann, 1989; Gorham ve Cristophel, 1990; Pollack ve
Freda, 1997; Loworn, 2008; Berwald, 1992; Akt.Berk, 2000).

[ginde bulundugumuz bilgi ¢aginda, gereksinimlerin artmasi ve farklilasmasi sonucunda
insanlardan sahip olmalari beklenen yetenekler, sorumluluklar, roller artmistir. insanlar aras iliskiler
karmagiklagsmig, bu da insanlarin ruh saglhigini zorlamistir. Dogrudan insanlar ile ¢aligan bireyler bu
olumsuzluga daha ¢ok maruz kalmaktadir. Egitim ortami insanlar arasi iletisimin etkili oldugu bir
alandir (Dericiogullar1 vd. 2007, s.14).
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Onemli psikolojik degiskenlerden olan mutluluk, insanlar tarafindan anlasilmaya calisiimustir.
Ciinkii insanlar mutlu olmak istemektedir. Bu nedenle arastirmacilar mutlulugu nelerin etkiledigini
merak etmisler, hangi degiskenlerle iligkisinin oldugunu bulmak i¢in yogunlagsmiglardir (Cevik,
Biiyiiksahin ve Yildiz, 2016). “Bu degiskenlerin tespit edilmesi bireyin mutluluk olgusunu daha iyi
analiz etmeyi saglayabilir. “Mutluluk” ve “insanlarin nasil mutlu olduklar1” konusu, antik ¢agdan beri
tartisilmaktadir. Mutluluk, Antik Yunan'dan beri felsefenin ilgi alanina girmektedir ve o zamanlardan
beri filozoflarin dikkatini ¢ceken bir konudur” (Dost, 2016). Idealist filozoflar mutlulugu insanin iginde,
bagka bir deyisle ruhunda gormiislerdir. Kuiper ve Martin (1998)’ e gore, giilmek ya da giiliimsemek
icgiidiisel bir insani davranistir. Bu tepki bireylerin bulundugu halden memnuniyet derecesini gdsteren
evrensel bir beden dilidir. Mizah ise giilme ve giildiirme davranigina aracilik eden durumlarin timi
olarak ifade edilebilir. Giinlimiizde mizah, istendik ve olumlu bir kisilik 6zelligi olarak kabul
edilmektedir (Yerlikaya, 2003). Kisilerin olumlu ve insanlar arasi etkilesimi gelistirici yonde mizah
kullanimi, kendini kanitlamis birey olmasi baglaminda olduk¢a 6nemlidir (Aydin, 2008).

Cokluk (2003), egitim ortaminda d6gretmenlerin mutsuz olmasina neden olan bir ¢ok degisken
oldugunu ifade etmektedir. Bunlardan bazilarini, yeterli olmayan fiziksel sartlar, siyasi giiclin egitimi
fazlaca yonlendirmesi, iicretlerin yetersizligi, terfi imkanlarmin zorlugu, 6grencilerin disiplinsizligi,
ailelerin yetersizligi seklinde siralar.

Kiigiikahmet (2007)’e gore 6gretmen, mesleki yeterlikleri agisindan iyi bir egitimci, yonetici,
psikolog, sosyolog ve rehber olmalidir. Basaran (1998) dgretmenle ilgili olarak yol gosterici, destek
verici, hosgorilii, sabirli, anlayish, disiincelerini agikca iade edebilen kisi olmasinin yaninda esprili
olmasina da insani niteliklerine vurgu yapmaktadir.

Ogrencilerin mutlu oldugu olumlu bir siif ortami dgrencilerin derse verimli katilim ile
miimkiin olabilir. Sorumluluklarmin bilincinde olan, diisiincelerini paylasan, sorgulayan, eglenerek
Ogrenen bir siif ortami olusturmak &gretmenin gorevlerinden biridir (Kiigiikahmet, 2007). Bdyle bir
sinif ortami1 olusturmasi i¢in elbette 6gretmenin de mutlu olmasi gerekir.

Mizah, 6nemli bir kisilik 6zelligidir. Olumlu kisilik 6zelligine sahip kisilerin mizah yonlerinin
de gelismis oldugu goriilmiistiir. Mizah yonii gelismis insanlarin, insanlar arasi iliskilerinin sicak,
sosyallesmelerinin kolay oldugu goriilebilir. Mizah, arastirmacilar tarafindan ¢ok yonlii ve genis bir yap1
olarak algilanmaktadir (Yerlikaya, 2003).

Mizah konusunda yapilan aragtirmalarin neredeyse hepsi mizahin, insan sagli§ina ve
psikolojisine iyi geldigi esasina dayanir. Calismalar mizahin sosyal iliskileri artirdigi, stresi azalttigini
gostermektedir. Mizah yonii gelismis insanlarin; kendisi ile barigik, 6zgiiveni yiksek, iyimser
diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yine arastirma sonuglart mizah yonii giiclii insanlarin stresle
daha iyi bagettiklerini, daha nadir olumsuz duygular yasadiklarini ortaya koymaktadir (Tiimkaya, 2006).
Morreall (1997)’a gbre mizah, yapilan ise daha biiyiik bir istekle baglanmay1 saglayan ve bunun igin de
kisileri yenileyen bir aragtir.

Olumlu y6nde kullanilan mizah, kisinin diger insanlarla saglikli iletisim kurmasina yardimci
olmaktadir. Mizah, temel bir insani gereksinim olan giiven duygusunu gii¢clendirerek kisinin sosyal
iligkilerini olumlu yonde etkilemektedir (Miller,1996; Ruch, 1998).

Ogretmen, diger meslektaslar1, okul yéneticileri, veliler ve &grenciler ile devaml iletisim
halindedir. Bu iletisim ve etkilesimlerde olumlu bir mizah anlayigi benimserse okulda sicak bir 6rgiit
iklimi, sinifinda sicak bir sinif iklimi olusturarak, hem kendi mutluluguna hem etrafindakilerin hem de
sinifindaki 6grencilerin kendilerini mutlu hissetmelerine katki yapabilir.

Egitimde basariy1 yilikseltmenin yollarindan biri de 6grencilerin mutlu olmalarini, okula severek
gelmelerini saglamaktir. Bu da ancak mutlu simf dgretmenleriyle miimkiin olabilir. Ogretmenlerin
mizah tarzlari ile mutluluk iliskisini belirleyebilmek, 6gretmenlerin kendilerine ve &grencilerine
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amaclar1 davraniga doniistirmede kolaylik saglamasi, egitimin niteligine katki yapmasi beklenir.
Ogretmenlerin mizah tarzlarinin cinsiyet, kidem, ayn1 okulda ¢aligma siiresi, 5grenim durumu ve medeni
durumlarina gére mutluluk diizeylerine etkisini bilmek hem mutlu 6gretmen, hem de mutlu ve basarili
Ogrenci yetistirmek i¢in yeni ufuklar acabilir. Gliglii bir mizah yetenegine sahip sinif 6gretmenlerinin
mutluluk diizeylerinin de yliksek olacagi diisiiniilebilir.

Problem Ciimlesi

Smif 6gretmenlerinin mizah tarzlari ile mutluluk diizeyleri arasinda anlamli iliski var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci smif 6gretmenlerinin mizah tarzlarinin mutluluk diizeylerini etkileyip
etkilemedigini incelemektir. Bunun igin arastirma ile asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:

1. Smif 6gretmenlerinin mizah tarzlarina iligkin gortisleri nedir?

2. Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore mizah tarzlari cinsiyete, mesleki kideme, medeni
duruma, 6grenim durumuna gore anlamh farklilik gostermekte midir?

3. Smif 6gretmenlerinin mutluluk diizeylerine iliskin goriisleri ne diizeydedir?

4. Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore mutluluk diizeyleri, cinsiyete, kideme, ayni okulda
caligsma siiresine, 0grenim durumuna gore anlamh farklilik gostermekte midir?

5. Smif 6gretmenlerinin mizah tarzlari ile mutluluk diizeyleri arasinda anlaml bir iligki var
midir?

6. Mizah tarzi diizeyi, mutluluk diizeyinin énemli bir yordayicist midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin mizah tarzlart ile mutluluk diizeyleri arasindaki iligki
incelenmigtir. Yani, var olan bir durumun farkli boyutu ve degiskenler arasindaki iligki arastirilacaktir.
Bu nedenle bu aragtirmanin uygulanmasi, verilerin toplanmasi, elde edilen verilerin analizi ve
yorumlanmasinda nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama
modeli iliskileri ve baglantilar1 (Biiyiikoztlirk,2012) inceler. En az iki veya daha fazla degisken

arasindaki birlikte degisim derecesini belirler (Karasar, 2012).
Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Milli Egitim Miidiirligii’ne
bagl Pursaklar ilge merkezindeki 14 resmi ilkokulunda gérev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirma evreni olarak resmi verilere gore Pursaklar ilge merkezinde 399 sinif dgretmeni gorev
yapmaktadir. Arastirmada rastgele (random) se¢im yontemi ile Pursaklar’daki 14 ilkokuldan 8 tanesi
secilmis, bu ilkokullardaki 196 sinif 6gretmeni ise arastirmanin drneklemini olusturmustur. Kabul
edilebilir hata %3, giiven seviyesi %95’tir. Orneklemin yeterli seviyede oldugu ise Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testi ile kanitlanmistir (Biiyiikoztiirk, 2018).
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Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada 3 boliimden olusan bir test kullanilmigtir. Verilerin toplanmasinda 6gretmenlerin
kisisel bilgilerini 6grenmek amaci ile “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu”, 6gretmenlerin mizah tarzlarini
belirlemek amaci ile “Mizah Yasantilar1 Olgegi”, dgretmenlerin mutluluk diizeylerini belirlemek amaci
ile * Mutluluk Diizeyi Olcegi” kullanilmistir. Testlerin gegerlilik ve giivenilirliklerine bakilmustir.
Testler hakkinda uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu ii¢ boliimden olusan testin uygulanmasi igin
gerekli izinler alimmigtir. Arastirmac testleri ¢ogaltip okullara gitmis, her okuldan kura ile belirledigi
ogretmenlere testleri belirledigi siirede uygulamistir. Ogretmenlere bu testin bilimsel bir galigmanin
parcasi oldugu anlatilmistir. Olgme araclar1 Ankara ili Pursaklar ilgesine bagli resmi ilkokullarda fiilen
gorevini yapan siif 6gretmenlerine uygulanmistir. Okullarda 6gretmenlere dlgekler kisaca tanitilmistir.
Olgeklerin uygulama siiresi 10-15 dakika olarak belirlenmistir. Veriler bizzat arastirmaci tarafindan
toplanmis olup, uygulama Oncesi 6gretmenlere 6l¢me aracinin amaci ve nasil yapilacagi hakkinda
bilgilendirme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 246.0 ile yapilmistir. Calismada Mizah Yasantilar1 Olgegi ve Mutluluk
Diizeyi Olgeginin puanlari hesaplanmis ve puanlarin normal dagilima uygunlugunun belirlemesi igin
basiklik ve carpiklik katsayilar1 incelenmistir. Olgeklerden elde edilen basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin
+3 ile -3 arasinda olmas1 normal dagilim i¢in yeterli goriilmektedir (Groeneveld ve Meeden, 1984;
Moors, 1986; Hopkins ve Weeks, 1990; De Carlo, 1997).

Caligma kapsaminda basiklik ve carpiklik degeri +3 ile -3 arasinda olmayan 49, 60, 68 ve 154.
gozlemler analizden ¢ikartilmis olup; 192 gozlem ile analize devam edilmistir. Puanlarin normal dagilim
gdstermesi nedeni ile ¢alismada parametrik test teknikleri kullanilmistir. Olgek puaninin demografik
ozelliklere gore farklilik gosterme durumunun analiz edilmesi igin t testi ve ANOVA testi kullanilmustir.
T testi, 2 gruplu demografik degiskenlerin analizinde kullanilitken ANOVA testi k (k>2) gruplu
degiskenlerin analizinde kullanilmistir. Diger yandan Mizah Yasantilart Olgegi ile Mutluluk Diizeyi
Olgegi arasindaki iliskinin yoniinii ve siddetini incelemek amaciyla korelasyon analizi kullanilmistir.
Ayrica Mizah Yasantilarinin Mutluluk Diizeyi {izerindeki etkisini incelemek amaciyla regresyon

analizine yer verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine cevap aramak adina istatistiki analizler yardimiyla

elde edilen bulgular ve tartisma yer almaktadir.

1.S1mf Ogretmenlerinin Mizah Diizeyleri

“Sinif 6gretmenlerinin mizah tarzlaria iliskin goriisleri nedir?” sorusuna iliskin cevaplar Tablo
1.1.de gosterilmistir.
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Tablo 1.1. Mizah Yasantilar1 Olcegine Yonelik Dagilim

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Biraz
Katilmiyorum

Kararsizim

Biraz
Katiliyorum

Katiliyyorum

Tamamiyla
Katiliyorum

n %

n

%

n %

n

%

n %

n

%

n %

13. Yakin arkadaglarimla ¢ok
sik sakalagir ve giilerim.

4 2,1

14

73

12 | 63

10

52

33 | 17,2

48

25,0

71 | 37,0

21. Cevremdekileri
eglendirmekten zevk alirim.

8 4,2

9

4,7

17 | 89

17

8,9

33 | 17,2

58

30,2

50 | 26,0

5. Dogustan espri kabiliyetim
oldugundan ¢ok ¢abuk
giildiirebilirim.

9 4,7

36

18,8

26 | 135

30

15,6

32 | 16,7

37

19,3

22 | 115

6. Yalniz olsam dahi
eglenecek bir seyler bulurum.

8 4,2

21

10,9

9 4,7

18

9,4

33 | 17,2

62

32,3

41 | 21,4

14. Hayatin zorluklarina
karsin sahip oldugum mizahi
bakis, hadiselerin beni ileri
derecede tizmesine engel olur.

13 | 68

26

13,5

13 | 68

36

18,8

40 | 20,8

38

19,8

26 | 135

2. Canim sikkin oldugu
zamanlarda genellikle mizahla
neselenebilirim.

15 | 78

20

10,4

19 | 99

31

31 | 16,1

70

36,5

31 | 161

10. Uzgiin veya canim sikkin
oldugunda o durumun giiliing
tarafin1 diisinmeye gayret
ederim.

10 | 52

34

17,7

20 [ 104

28

14,6

40 | 20,8

40

20,8

20 | 10,4

Kendini Gelistirici ve Katilime1 Mizah

18. Yalnizken ve canim sikkin
iken neselenecek komik seyler
diigiinmeye ¢aligirim.

29

151

13 | 68

33

17,2

44 | 22,9

42

21,9

25 | 13,0

26. Problemlerin giiliing
taraflarin1 gérmek, onlarin
tistesinde gelmede kolaylik
sagladigini tecriibe ettim.

11

57

18 | 94

33

17,2

30 | 156

54

28,1

41 | 21,4

7. Mizah anlayisimla insanlari
giicendirip incitmem.

12

6,3

4,7

26 | 135

59

30,7

80 | 41,7

31. Bana hakikaten komik gelen
bir olay i¢in espri yaptigimda
birileri almacaksa, ne giilerim
nede saka yaparim.

19 | 99

16

8,3

12 | 6,3

17

8,9

23 | 12,0

53

21,6

52 | 271

19. Cok komik seyler aklima
gelse dahi, birileri incinecekse
aklima gelenleri séylemem.

11 | 57

12

6,3

12

6,3

22 | 115

59

30,7

73 | 38,0

25. Cevremdekilere sik sik saka
yapmam.

29 | 151

42

21,9

21 | 10,9

22

11,5

32 | 16,7

32

16,7

14 | 73

16. Genelde kendimi yeren
veya kiigiik diisiiren sakalar
yapmay1 sevmem

12 | 6,3

12

6,3

4,2

35 | 18,2

43

22,4

76 | 39,6

23. Cevremdekilerin tamami
birileri ile alay ediyorlarsa,
kesinlikle onlara katilmam.

14 | 73

2,1

16

8,3

27 | 141

32

16,7

94 | 49,0

Kendini Yikic1 Mizah

9. Bagima gelen giiliing olaylar
anlatarak insanlar giildiirmeye
¢aligmam.

30 | 15,6

48

25,0

25 | 13,0

18

9,4

21 | 10,9

29

151

21 | 10,9

15. Mizah yonlerini baskalarini
tenkit etmek veya yermek icin
kullanan insanlara iyi nazarla
bakmam.

18 | 9,4

18

9,4

13

6,8

26 | 135

45

23,4

64 | 333

17. Cogunlukla fikra anlatarak
gevremdekileri eglendirmekten
hoglanmam.

25 | 13,0

35

18,2

24 | 125

22

11,5

31 | 161

36

18,8

19 | 99

22. Uziintiilii oldugum
zamanlarda mizahi yonimii
kaybederim.

10 | 52

25

13,0

13 | 6,8

34

17,7

28 | 14,6

47

24,5

35 | 182

24. Dostlarimla veya ailemle
beraberken genelde alay edilen
kisi benimdir.

76 | 39,6

53

27,6

19 | 99

14

73

15 | 7.8

11

57

AMizalh

Saldirgan

4. Cevremdekilerin benimle
alay edip giilmelerine fazlaca
miisaade ediyorum.

86 | 44,8

54

28,1

20 | 10,4

1,6

21 10,9

3,6
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27. Hoslanmadigim kisiler
hakkinda dalga gecerek kiric 110 | 57,3 | 39 |203| 12 6,3 11 57 10 5,2 5 2,6 5 2,6
sakalar yaparim.

3. Birisinin hatasini
gordiigiimde ¢ogu zaman 133 1 69,3 | 33 | 17,2 | 10 52 3 1,6 9 47 1 0,5 3 1,6
onunla alay ederim.

12. Genellikle kendime ait hata
veya gaflarimla alakadar
giiliinecek olaylardan
bahsederek insanlarin beni daha
¢ok kabullenmesini temin
etmeye ¢aligirim.

56 | 292 | 54 (281 15 | 78 | 21 |109| 20 | 104 | 22 |115| 4 2,1

11. Saka yaparken veya
insanlar1 giildiirecek bir seyler
soylerken ¢evremdekilerin 108 | 56,3 | 46 |[240| 13 | 68 | 10 | 52 9 4,7 3 1,6 3 1,6
alinip alinmayacag: beni
ilgilendirmez.

8. Kendimle alay etmem ailemi
veya ¢evremdekilerin
giilmesine sebep oluyorsa bu isi
abartarak yaparim.

62 |323| 53 |276| 9 47 | 18 | 94 | 27 |141| 18 | 94 5 2,6

Analiz sonuglaria gére 6gretmenlerin mizah yasantilar 6l¢egine verdigi yanitlar boyutlara gore
madde bazinda incelendiginde;

EE T

“Dostlarimla veya ailemle beraberken genelde alay edilen kisi benimdir.”, “Cevremdekilerin

B

benimle alay edip giilmelerine fazlaca miisaade ediyorum.”, “Hoslanmadigim kisiler hakkinda dalga

b}

gecerek kiric1 sakalar yaparim.”, “Birisinin hatasin1 gérdiigiimde ¢ogu zaman onunla alay ederim.”,

“Genellikle kendime ait hata veya gaflarimla alakadar giiliinecek olaylardan bahsederek insanlarin beni
daha ¢ok kabullenmesini temin etmeye ¢alisirim.”, “Saka yaparken veya insanlari giildiirecek bir seyler
soylerken ¢evremdekilerin alinip alinmayacagi beni ilgilendirmez.” ve “Kendimle alay etmem ailemi
veya ¢evremdekilerin giilmesine sebep oluyorsa bu isi abartarak yaparim” maddelerine cogunlugunun
kesinlikle katilmiyorum yanitini verdigi; “Cevremdekilere sik sik saka yapmam.” ve “Basima gelen
giiliing olaylar1 anlatarak insanlar giildiirmeye ¢alismam.” maddelerine ¢ogunlugunun katilmiyorum
yamtimt verdigi; “Hayatin zorluklarina karsin sahip oldugum mizahi bakis, hadiselerin beni ileri
derecede iizmesine engel olur.”, “Uzgiin veya canim sikkin oldugunda o durumun giiliing tarafim
diisiinmeye gayret ederim.” ve “Yalnizken ve canim sikkin iken neselenecek komik seyler diisiinmeye
calisinm.” maddelerine c¢ogunlugunun biraz katiliyorum yamtini verdigi; “Cevremdekileri
eglendirmekten zevk alirnm.”, “Dogustan espri kabiliyetim oldugundan ¢ok cabuk giildiirebilirim.”,
“Yalniz olsam dahi eglenecek bir seyler bulurum.”, “Canim sikkin oldugu zamanlarda genellikle
mizahla neselenebilirim.”, “Problemlerin giiliing taraflarini gérmek, onlarin iistesinde gelmede kolaylik
sagladigimi tecriibe ettim.”, “Bana hakikaten komik gelen bir olay i¢in espri yaptigimda birileri
alinacaksa, ne gililerim nede saka yaparim.”,” “Cogunlukla fikra anlatarak c¢evremdekileri
eglendirmekten hoslanmam.” ve “Uziintiilii oldugum zamanlarda mizahi yoniimii kaybederim.”
maddelerine ¢ogunlugunun katiliyorum yanitim1 verdigi; “Yakin arkadaslarimla ¢ok sik sakalasir ve
giilerim.”, “Mizah anlayisimla insanlar1 giicendirip incitmem.”, “Cok komik seyler aklima gelse dahi,
birileri incinecekse aklima gelenleri sdylemem.”, “Genelde kendimi yeren veya kii¢iik diisiiren sakalar
yapmay1 sevmem”, “Cevremdekilerin tamamu birileri ile alay ediyorlarsa, kesinlikle onlara katilmam.”
ve “Mizah yonlerini bagkalarini tenkit etmek veya yermek i¢in kullanan insanlara iyi nazarla bakmam.”

maddelerine ¢gogunlugunun tamamiyla katiliyorum yanitini verdigi sonucuna varilmigtir.
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2. Siif Ogretmenlerinin Mutluluk Diizeyleri

“Smif 6gretmenlerinin mutluluk diizeylerine iliskin goriisleri nedir?” sorusuna iliskin cevaplar
Tablo 2.1.’de gosterilmistir.

Tablo 2.1. Mutluluk Diizeyi Olgegine Yo6nelik Dagilim

Bana Hi¢ Bana Bana Bana Bana
Uygun Uygun Biraz Olduk¢a  Tamamen
degil Degil Uygun Uygun Uygun

N % n % n % n % n %
0 00 2 10 63 328 88 458 39 203
2. Hayatta mutlu hissettigim anlar gogunluktadir. 0 0,0 14 7,3 44 229 97 50,5 37 193
3. Yasamimda keyif aldigim bir¢ok sey vardir. 1 0,5 8 4,2 39 20,3 98 51,0 46 24,0
1
1

1. Giinliik yasamimda genellikle neseliyimdir.

05 15 78 49 255 92 479 35 1872
05 3 16 37 193 87 453 64 333

4. Cogu zaman canli/enerjik hissederim.

5. Kiigiik seyler bile beni mutlu etmeye yeter.

6. Hfl}./a.tlmdakl eksiklere ragmen neseli 0 00 8 42 45 234 92 479 47 245
olabilirim.

Analiz sonuglarina gore Ogretmenlerin  mutluluk diizeyi 0Olgegine verdigi yanitlar
incelendiginde; “Gunliik yasamimda genellikle neseliyimdir.”, “Hayatta mutlu hissettigim anlar
cogunluktadir.”, “Yasamimda keyif aldigim bir¢ok sey vardir.”, “Cogu zaman canli/enerjik
hissederim.”, “Kii¢iik seyler bile beni mutlu etmeye yeter.” ve “Hayatimdaki eksiklere ragmen neseli

olabilirim.” maddelerine cogunlugunun bana olduk¢a uygun yanitin1 verdigi sonucuna varilmistir.

Tablo 3. Betimsel Istatistikler

N Minimum Maximum  Ort. SS
Kendini Gelistirici ve Katilimc1 Mizah 192 17,00 70,00 49,17 11,14
Kendini Yikic1 Mizah 192 15,00 59,00 42,75 9,02
Saldirgan Mizah 192 7,00 40,00 15,84 6,90
Mizah Yasantilar 192 44,00 141,00 107,76 15,79
Mutluluk Diizeyi 192 11,00 30,00 23,39 4,04

Analiz sonuglarina gore kendini gelistirici ve katilime1 mizah alt boyutu puan ortalamasi 49,17,
kendini y1kici mizah alt boyutu puan ortalamasi1 42,75, saldirgan mizah alt boyutu puan ortalamasi 15,84,
mizah yasantilar 6l¢egi puan ortalamasi 107,76 ve mutluluk diizeyi 6l¢egi puan ortalamasi 23,39 olarak
elde edilmistir.

4. Siif Ogretmenlerinin Mizah Tarzlar1 ile Mutlukluk Diizeyleri Arasindaki Iliski

“Smif 6gretmenlerinin mizah tarzlari ile mutluluk diizeyleri arasindaki iliski nedir?” sorusuna

iligkin cevaplar Tablo 4.1.’de gdsterilmistir.
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Tablo 4.1. Mizah Yasantilar1 Olgegi ile Mutluluk Diizeyi Olcegi Arasindaki iliski (Korelasyon Analizi)

Kendini

Kendini Gelistirici ve Yikict Saldirgan Mizah Mutluluk
Katilime1 Mizah - Mizah Yasantilart Diizeyi
Mizah
r 1
Kendini Gelistirici ve Katilimci
Mizah P
n 192
r 0,069 1
Kendini Yikic1 Mizah p 0,344
n 192 192
r 0,028 -174" 1
Saldirgan Mizah p 0,695 0,016
n 192 192 192
r 757 543" .358™ 1
Mizah Yasantilar p 0,000 0,000 0,000
n 192 192 192 192
r 432" -0,012 -0,083 262" 1
Mutluluk Diizeyi p 0,000 0,870 0,254 0,000
n 192 192 192 192 192

Kendini gelistirici ve katilimci mizah alt boyutu puanmi ile mutluluk diizeyi 6lgegi puam
(r=0,432) arasinda zay1f diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu; mizah yasantilar1 6l¢egi puani (r=0,757)
arasinda gii¢lii diizeyde pozitif yonlii bir iligski oldugu sonucuna varilmistir.

Kendini yikict mizah alt boyutu puani ile saldirgan mizah alt boyutu (r=-0,174) arasinda ¢ok
zayif diizeyde negatif yonlii bir iliski oldugu; mizah yasantilar1 6l¢egi puan1 (1=0,543) arasinda orta
diizeyde pozitif yonlii bir iligki oldugu sonucuna varilmistir. Saldirgan mizah alt boyutu puani ile mizah
yasantilart 6l¢egi puani (r=0,358) arasinda zayif diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna
varilmigtir. Mizah yasantilar1 6lgegi puani ile mutluluk diizeyi 6l¢egi puanmi (1=0,262) arasinda zayif
diizeyde pozitif yonlii bir iligki oldugu sonucuna varilmigtir.

5. Siif Ogretmenlerinin Mizah Tarzlan Yasantilarinin, Mutluluk Diizeylerini Yordamasi

“Sinif 6gretmenlerinin mizah yasantilari, mutluluk diizeylerinin 6énemli bir yordayicisit midir?”
sorusuna iligkin cevaplar Tablo 5.1 ve 5.2 de gosterilmistir.

Tablo 5.1. Mizah Yasantilarmin Mutluluk Diizeyi Uzerindeki Etkisi (Regresyon Analizi)

Bas Standardize Olmayan Standardize
Bagimli Degisken nglirrll(s;zl Katsayilar Katsayilar  t p R?
g B Standart Hata Beta
.. Sabit 16,166 1,950 8,292 0,000
Mutluluk Diizeyl o Vasantilarr 0,067 0,018 0,262 3742 0,000 %069

Model: F=14,003 , p=0,000
Mizah yasantilariin mutluluk diizeyi iizerindeki etkisini incelemek i¢in kurulan regresyon

modeli istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=14,003 , p<0,05).

Analiz sonuglarina gore orgiitsel mizah yasantilarinin mutluluk diizeyini pozitif yonde etkiledigi
(B =0,262) belirlenmistir.

Mutluluk diizeyi degisiminin %6,9’u mizah yasantilari tarafindan agiklanmaktadir. Bununla

mizah yasantilarinin; mutluluk diizeyinin bir yordayicisi oldugu sonucuna varilmistir.
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Tablo 5.2. Mizah Yasantilar1 Alt Boyutlarinin Mutluluk Diizeyi Uzerindeki Etkisi (Regresyon Analizi)

Standardize Olmayan  Standardize

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Katsayilar Katsayilar  t p R?
B Standart Hata Beta
Sabit 17,684 1,850 9,559 0,000

Kendini Gelistirici ve

Mutluluk Diizeyi Katilime1 Mizah 0,159 0,024 0,440 6,715 0,000 0,200
Kendini Yikici Mizah ~ -0,027 0,030 -0,060 -0,910 0,364
Saldirgan Mizah -0,062 0,039 -0,106 -1,594 0,113

Model: F=15,623 , p=0,000
Mizah yasantilari alt boyutlarinin mutluluk diizeyi iizerindeki etkisini incelemek i¢in kurulan

regresyon modeli istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=15,623 , p<0,05).

Analiz sonuglarina gore kendini gelistirici ve katilime1 mizahin mutluluk diizeyini pozitif yonde
etkiledigi (8 = 0,440) belirlenmistir. Mutluluk diizeyi degisiminin %20’si mizah yasantilar1 alt boyutlari
tarafindan aciklanmaktadir. Bununla birlikte kendini gelistirici mizahin; mutluluk diizeyinin bir

yordayicist oldugu sonucuna varilmistir.

6. Simif Ogretmenlerinin Cinsiyete gore Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk Diizeyleri

“Sinif 6gretmenlerinin cinsiyete gére mizah yasantilar1 ve mutluluk diizeyleri nedir?” sorusuna
iligkin cevaplar Tablo 6.1.’de gosterilmistir.

Tablo 6.1. Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk Diizeyinin Cinsiyet Bakimindan Farklilik Gosterme Analizi

n Ort. SS t p
animo v Ewek 3 R
Kendini Yikic1 Mizah Ié:‘lfelE ;?5 ﬁiz ggg 1,193 0,234
Saldirgan Mizah Ié:fé rkl 255 13:2: g:jg -3,902 0,000*
Mizah Yasantilari Iéralféi 55 18;:23 12;2 -0,186 0,853
Mutluluk Diizeyi Ié:‘f;rkl ;?5 ;ggi 232 1,466 0,144
*p<0,05

Mizah yasantilar1 dlgegi ve alt boyutlar ile mutluluk diizeyi Slgeginin cinsiyet bakimindan

farklilik gosterme durumunun analiz edilmesi amaciyla yapilan t testi sonuglari tabloda verilmistir.

Saldirgan mizah alt boyutu cinsiyet bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir (p<0,05). Ortalama puanlara gore erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek puana sahip
oldugu gozlemlenmektedir.

7. Simif Ogretmenlerinin Mesleki Kideme gore Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk Diizeyleri

“Sinif dgretmenlerinin mesleki kideme gore mizah yasantilar1 ve mutluluk diizeyleri nedir?”

sorusuna iligkin cevaplar Tablo 7.1.’de gosterilmistir.

126



Tablo 7.1. Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk Diizeyinin Mesleki Kidem Bakimindan Farklilik Gosterme
Analizi

n Ort. SS F p
1-5yil 18 54,06 9,62
. o 6-10 yil 19 48,63 12,13
Ezgiﬁfﬂﬁﬁm Ve 1115yl 40 48,65 10,28 1,169 0,326
16-20 yil 70 49,43 10,98
21 yil ve tizeri 45 47,49 12,11
1-5y1l 18 41,06 10,09
6-10 yil 19 45,37 10,78
Kendini Yikict Mizah 11-15 yil 40 42 .45 8,24 0,578 0,679
16-20 yil 70 42,54 7,75
21 yil ve lizeri 45 42,91 10,37
1-5y1l 18 16,00 8,53
6-10 yil 19 12,74 3,35
Saldirgan Mizah 11-15 yil 40 17,98 8,08 2,099 0,083
16-20 yil 70 15,27 6,36
21 yil ve tizeri 45 16,07 6,61
1-5y1l 18 111,11 12,02
6-10 yil 19 106,74 20,79
Mizah Yasantilari 11-15 yil 40 109,08 17,17 0,381 0,822
16-20 yil 70 107,24 12,88
21 yil ve tizeri 45 106,47 17,89
1-5y1l 18 24,11 4,91
6-10 yil 19 25,26 3,59
Mutluluk Diizeyi 11-15 vl 40 23,05 3,94 1543 0,192
16-20 yil 70 23,29 4,01
21 yil ve tizeri 45 22,76 3,87

Mizah yasantilar1 Slgegi ve alt boyutlari ile mutluluk diizeyi 6lgeginin mesleki kidem
bakimindan farklilik gésterme durumunun analiz edilmesi amaciyla yapilan ANOVA sonuglari tabloda

verilmistir.

Analiz sonuglarina gore mizah yasantilar1 6l¢egi ve alt boyutlar ile mutluluk diizeyi 6lgeginin

mesleki kidem bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).

8. Simf Ogretmenlerinin Aym Okulda Cahsma Siiresine gore Mizah Yasantilar1 ve

Mutluluk Diizeyleri

“Smif O0gretmenlerinin ayni okulda ¢alisma siiresine gore mizah yasantilar1 ve mutluluk

diizeyleri nedir?” sorusuna iligkin cevaplar Tablo 8.1.’de gosterilmistir.
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Tablo 8.1. Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk Diizeyinin Ayni1 Okulda Calisma Siiresi Bakimindan Farklilik
Gosterme Analizi

n Ort. SS F p
1-5y1l 122 49,21 11,02
i e 6-10 y1l 35 48,29 11,97
Kendini Gel¥$t1r101 ve y 0583 0627
Katilimer Mizah 11-15 yil 26 51,19 10,33
16 yil ve tizeri 9 46,11 12,40
1-5y1l 122 43,41 8,91
6-10 yil 35 38,46 8,19
Kendini Yikic1 Mizah 3,581 0,015*
11-15 y1l 26 44,58 10,19
16 yil ve {izeri 9 45,22 5,21
1-5y1l 122 15,24 6,85
) 6-10 yil 35 16,71 6,49
Saldirgan Mizah 0,880 0,453
11-15 yil 26 16,88 8,43
16 y1l ve lizeri 9 17,56 3,17
1-5y1l 122 107,86 16,23
6-10 yil 35 103,46 14,31
Mizah Yasantilar 1,735 0,161
11-15 y1l 26 112,65 14,28
16 y1l ve tlizeri 9 108,89 17,45
1-5y1l 122 23,34 4,25
) 6-10 yil 35 23,46 4,34
Mutluluk Diizeyi 0,597 0,618
11-15 yil 26 22,92 2,68
16 y1l ve {izeri 9 25,00 3,16

*p<0,05

Mizah yasantilar dl¢egi ve alt boyutlari ile mutluluk diizeyi 6lgeginin ayn1 okulda ¢aligma siiresi
bakimindan farklilik gosterme durumunun analiz edilmesi amaciyla yapilan ANOVA sonuglari tabloda

verilmistir.

Kendini yikict mizah alt boyutu ayni okulda caligma siiresi bakimindan istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermektedir (p<0,05). Ortalama puanlara gore 16 yildan fazla ayni okulda
caliganlarin  kendini yikici mizaht diger kidemlere gore daha yiiksek puana sahip oldugu
gozlemlenmektedir.

9. Smf Ogretmenlerinin Ogrenim Durumuna goére Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk

Diizeyleri

“Sinif 6gretmenlerinin 6grenim durumuna gore mizah yasantilart ve mutluluk diizeyleri nedir?”

sorusuna iligkin cevaplar Tablo 9.1’de gdsterilmistir.
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Tablo 9.1. Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk Diizeyinin Ogrenim Durumu Bakimindan Farklilik Gosterme
Analizi

n Ort. SS t p
Kendini Gelistirici ve  Yiiksekokul/Fakiilte 150 49,48 11,15 0736 0463
Katilimc1 Mizah Yiiksek Lisans/Doktora 42 48,05 11,15 ' '
.. . Yiksekokul/Fakiilte 150 43,48 8,33
Kendini Yikiet Mizah o 4 1 isans/Doktora 42 40,14 10,85 1847 0070
. Yiiksekokul/Fakiilte 150 16,03 7,14
Saldirgan Mizah Yiiksek Lisans/Doktora 42 15,17 5,08 0713 0477
. Yiiksekokul/Fakiilte 150 10899 1527 .
Mizah Yasantilart o 4 1 isans/Doktora 42 10336 17,01 2,059 0,041
L Yiiksekokul/Fakiilte 150 23,55 3,04
Mutluluk Diizeyi Yiiksek Lisans/Doktora 42 22,81 4,38 1,046 0297
*p<0,05

Mizah yasantilart 6lgegi ve alt boyutlari ile mutluluk diizeyi Glgeginin 6grenim durumu
bakimindan farklilik gdsterme durumunun analiz edilmesi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 tabloda

verilmistir.

Mizah yagantilar1 6l¢egi 6grenim durumu bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir (p<0,05). Ortalama puanlara gore yliksekokul/fakiilte diizeyinde egitim gorenlerin
mizah yasantilari, yiiksek lisans/ doktora diizeyinde egitim gorenlere gore daha yiiksek puana sahip
oldugu gozlemlenmektedir.

10. Sinif Ogretmenlerinin Medeni Duruma gére Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk Diizeyleri

“Sinif 6gretmenlerinin medeni duruma gore mizah yasantilar1 ve mutluluk diizeyleri nedir?”
sorusuna iligskin cevaplar Tablo 10.1.’de gosterilmistir.

Tablo 10.1. Mizah Yasantilar1 ve Mutluluk Diizeyinin Medeni Durum Bakimindan Farklilik Gosterme
Analizi

n Ort. SsS t p
Kendini Gelistirici ve  Evli 165 48,54 11,45 -2,483 0,017*
Katilimc1 Mizah Diger (bekar, bosanmig, ayri vb.) 27 53,00 8,11 ' ’
.. . Evli 165 43,12 8,92
Kendini Yikict Mizah Diger (bekar, bosanmus, ayr1 vb.) 27 40,52 9,47 1,390 0,166
. Evli 165 15,87 6,97
Saldirgan Mizah Diger (bekar, bogsanmig, ayri vb.) 27 15,67 6,56 0139 0889
. Evli 165 107,52 16,32
Mizah Yasantilar Diger (bekar, bosanms, ayri vb.) 27 10019 1229 0906 0613
Evli 165 23,36 4,01
M 1 1 k Du . 1 1 -
utlulu Duzeyl Diger (bekar, boganmusg, ayr1 vb.) 27 23,56 4,30 0.236 0814
*p<0,05

Mizah yasantilar1 Slgegi ve alt boyutlar1 ile mutluluk diizeyi 6lgeginin medeni durum
bakimindan farklilik gésterme durumunun analiz edilmesi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 tabloda
verilmistir. Kendini gelistirici ve katilime1 mizah alt boyutu medeni durum bakimindan istatistiksel
olarak anlaml farklilik gostermektedir (p<0,05). Ortalama puanlara gére bekar 6gretmenlerin kendini
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gelistirici ve katilimci mizaht evli Ogretmenlere goére daha yiiksek puana sahip oldugu
gozlemlenmektedir.

SONUC VE ONERILER

Yapilan calismada smif 6gretmenlerinin mutluluk diizeyleri orta diizeyde ¢ikmistir. Ancak
yapilan farkl iki ¢aligma sonucunda siif 6gretmenlerinin mutluluk diizeyleri yiiksek ¢ikmistir (Kabal,
2019; Yilmaz, 2019). Bunun sebebi, caligmalarin yapildig: illerin farkli olmasi, okullardaki 6grenci

sayilarinin farkli olmasi, merkezi okullar olup olmamasi olabilir.

Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha mutlu oldugu goriilmiistiir. Akin ve Sentiirk
(2012)’e gore de erkekler daha mutludur. Bu durum, kadin Ogretmenlerin is hayati disinda
sorumluluklarinin fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Caligma sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin mutluluk diizeyi kidemlerine gore bir farklilik
gostermemistir. Korkut (2019)’a gore 20 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler daha mutludur.
Bulut (2015)’e gore ise bir yillik 6gretmenler daha mutludur. Bunun sebebi caligmalarin farkli
zamanlarda yapilmasi olabilir.

Arastirmaya gore sinif 6gretmenlerinin kendini gelistirici ve katilime1 mizah alt boyutu puam
ile mutluluk diizeyi dl¢egi puani arasinda zay1f diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu sonucuna
varilmistir. Cetin (2009), cesitli sektorlerdeki ¢alisanlarin mizah tarzlan ile ise iliskin duygusal iyilik
algilar1 arasindaki iliski ve orgiitteki sosyal iklimin bu iligki tizerindeki sartli degisken etkisi incelemis
ve ige iligkin pozitif duygusal iyilik algisi ile olumlu mizah tarzlarindan olan kendini gelistirici mizah
tarz1 ve katilimec1 sosyal mizah tarzlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu gérmiistiir.
Oyleyse katilimc1 ve kendini gelistirici mizah tarzlari insanlar iizerinde olumlu etki yapiyor diyebiliriz.

Bu c¢aligmada sinif 6gretmenlerinin mizah tarzlari ile mutluluk diizeyleri arasindaki iligki
incelenmistir. Bu caligmamin sonucuna gore, smif &gretmenlerinin mizah yasantilari, mutluluk
diizeyinin %6,9’linii yordamaktadir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin mizah tarzlar ile mutluluk diizeyleri
cinsiyet, mesleki kidem, medeni durum, 6grenim durumu ve mevcut okulda ¢alisma siiresine gore de
incelenmigtir. Arastirma sonucuna gore sinif Ogretmenlerinin mizaht yasantilarinda kullanma
diizeylerinin puanlar1 ile mutluluk diizeyi puanlarinin ortalamanin iistiinde oldugu goriilmiistiir. Erkek
Ogretmenlerin saldirgan mizahi yonii, kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek ¢cikmigtir. Mesleki kidem
bakimindan sinif 6gretmenlerinin mizah yasantilari ile mutluluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ortalama puanlara gore bekar 6gretmenlerin kendini gelistirici ve katilimct mizahi evli
Ogretmenlere gore daha yiiksek puana sahip oldugu gozlemlenmektedir. Ortalama puanlara gore
yiiksekokul/fakiilte diizeyinde egitim gorenlerin mizah yasantilari, yiiksek lisans/ doktora diizeyinde
egitim gorenlere gore daha yiiksek puana sahip oldugu gozlemlenmektedir. Ortalama puanlara gore 16
yildan fazla ayni okulda galiganlarin kendini yikici mizahi diger kidemlere gore daha yiiksek puana sahip

oldugu gozlemlenmektedir.

Smif 6gretmenlerinin Mizah yasantilar1 6l¢egi puani ile mutluluk diizeyi 6lgegi puani (r=0,262)
arasinda zayif diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilmistir. Sinif 6gretmeninin
mutlulugu 6grenciyi motive eder. Bu da akademik basartyr olumlu etkiler. Oyle ise bu calisma
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sonucunda Ogretmenin mutlulugunu pozitif etkiledigi ortaya ¢ikan mizah, gézardi edilmemelidir.

Ogretmenlerin mizah yonlerini gelistirici ¢aligmalara agirlik verilmelidir.

Smif Ogretmenlerinin mizah tarzlarini gelistirmek amaciyla MEB tarafindan g¢aligmalar
yapilabilir. Simif 6gretmenlerinin mizahi yoniinii destekleyen gelisim seminerleri verilebilir. Kisisel
gelisim seminerleri, drama seminerleri olabilir. Erkek 6gretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore mizah
tarzlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle kadi 6gretmenlere mizah gelistirici rehberlik
hizmetleri sunulabilir. Bekar smif 6gretmenlerinin, mizah tarzlar1 evlilere gore daha yiiksek ¢ikmustir.
Bu sebepten evli sinif 6gretmenlerine yonelik mizah yoniinii gelistirici seminer, drama gibi etkinlikler
diizenlenmelidir. Sinif 6gretmenlerinin mutluluk diizeylerine etki eden baska sebepler arastirilabilir.
Smif Ogretmenlerinin mizah tarzi diizeyinin medeni duruma gore farkli olmasimin nedenleri
arastirilabilir. Caligma farkli brang ve kademedeki 6gretmenler ile yapilabilir.
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OZET

Bu ¢aligmanin amaci 6gretmenlerin etkili okula iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri metaforlar
araciligiyla belirlemektir. Bu amag dogrultusunda, veri toplama araci olarak iki kisimdan olusan bir agik uclu anket
formu kullanilmistir. Formun ilk kisminda katilimcilarin cinsiyeti, okuldaki gorevi, ¢alistigi okul tiirii ve mesleki
kidemine ait demografik bilgileri yer almistir. Formun ikinci kisminda ise katilimcilarin etkili okul kavramina ve
etkili okul boyutlar1 olan etkili okul yoneticisine, etkili 6gretmene ve etkili egitim 6gretim siirecine iliskin
metaforlari belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerden etkili okul kavramina ve
etkili okul boyutlarina yonelik metaforlar iiretmeleri ve ardindan da nedenini belirtmeleri istenmistir. Caligmanin
grubu Kirklareli Liileburgaz ilgesinde tiim kademelerdeki resmi okullarda gorev yapan Ogretmenlerden
olugmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu anket formuyla online platformlar araciligiyla
toplanmistir. Caligmaya uygun Ornekleme yontemiyle ulasilan toplam 39 kisi katilmistir. Toplanan veriler
tizerinden yapilan analizler sonucunda, 6gretmenlerin etkili okul kavramina iligskin hayat, aile ve ev, etkili okul
yoneticisine iligkin lider ve anne-baba, bir diger etkili okul boyutu olan etkili 6gretmene iligkin aile ve rehber ve
son olarak etkili egitim dgretim siirecine iliskin ise yasam, yol- yolculuk metaforlarini en siklikla kullandiklari
ortaya konmustur. Caligmanin sonucuna bagli olarak arastirmacilara ve egitimciler i¢in c¢esitli Oneriler
gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Etkili okul, etkili okul y&neticisi, etkili 6gretmen, etkili egitim gretim siireci, metafor

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the mental images that teachers have about effective schools through
metaphors. For this purpose, an open-ended questionnaire form consisting of two parts was used as a data
collection tool. The first part of the form included demographic information about the participants' gender, position
at school, type of school they work at and professional seniority. The second part of the form included questions
aimed at determining the participants' metaphors about the concept of effective schools and the dimensions of
effective schools, such as effective school administrators, effective teachers and effective education and training
processes. In this context, the teachers were asked to produce metaphors about the concept of effective schools
and the dimensions of effective schools and then to state their reasons. The study group consisted of teachers
working in all levels of public schools in the Liileburgaz district of Kirklareli. The data were collected through
online platforms with an open-ended questionnaire form prepared by the researchers. A total of 39 people reached
through the convenience sampling method participated in the study. As a result of the analysis made on the
collected data, it was revealed that teachers most frequently used the metaphors of life, family and home regarding
the concept of effective school, leader and parent regarding the effective school administrator, family and guide
regarding the effective teacher, which is another effective school dimension, and finally life, road-journey
regarding the effective education and training process. Depending on the results of the study, various suggestions
were developed for researchers and educators.
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GIRIS

Okullar hammaddesi insan olan sosyal ve acik bir sistemdir. Bu sistemde toplumdan aldig:
girdiyi amaglar dogrultusunda isleyerek ¢evreye yetigsmis insan giicii olarak sunmaktadir. Bu dogrultuda
okullarin diger orgiitlerden farkli olarak etkili olmasi beklenmektedir. Etkili okul belirlenen hedeflere
en yiiksek seviyede ulasmaktir (Basaran, 1982). Hoy ve Miskel (2012) etkili okulun 6lgiitlerini yonetici,
Ogretmen ve 0grenci performansi, 6gretmen niteligi, ¢caba, ahenk, okul ¢iktilari, performans ¢iktilar: ve
is doyumu olarak ele almistir. Lunenburg ve Ornstein (1991) ise daha genis bir cercevede etkili okul
ozelliklerini a¢ik akademik amagclar, 6grenci hakkinda yiiksek beklentiler, okulda diizen ve disiplin,
ogrenci gelisiminin siirekli izlenmesi, 6grencilerin katilimi ve sorumluluk almalari, 6gretmen yeterlik
duygusu ve morali, akademik 6grenme zamani, olumlu okul iklimi, yoneticinin liderligi ve toplumsal
destek ve katilim seklinde siralamaktadir (Akt. Sisman, 2020).

Etkili okul kavrami genel olarak tiim 6grencilere temel becerileri 6gretmekte basarili olan okul
olarak tanimlanmaktadir. Etkili okullarda 6grenci basarisimi yiikseltmek i¢in giiclii liderlik, yiiksek
akademik beklenti, temel becerilere vurgu, diizenli ve sistematik degerlendirme Onemlidir (Hoy,
Sweetland ve Smith, 2002). Etkili okul kiiltiir, toplum, birey gibi farkli degiskenlerden etkilenen
kapsamli bir ¢alisma alanidir. Bir biitiin olarak egitim sisteminden yiiksek etkililik beklenirken sosyo-
ekonomik durum, aile gibi toplumsal olarak kontrol edilemeyen degiskenlere dikkat edilmelidir. Ciinkii
okullarin bagarili olmasinda kisilerin 6znel olanaklar1 ciddi bir gostergedir. Cilinkii 6grenciler, okulu
farklh farkli deneyimlemektedir. Etkili okul her boliimde, smifta farkli sonuglanabilir (MacBeath ve
Mortimore, 2001, 2). Ancak alanyazinda okulun etkililiginin temel kanit1 olarak 6grenci ¢iktilar1 baz
almmaktadir (Balci, 2022, 63). Bu kapsamda etkili okul 6zellikleri asagida siralamistir (Sammons,
Hillman ve Mortimore, 1995):

e Profesyonel liderlik anlayist

e Amag birligi ve uygulamada tutarlik

e Caligmaya motive eden ortam

e Basariy1 temel alan bir ortam

e Acik hedefler

e Yapilandirilmis egitim-6gretim ve esnek uygulamalar

e Yiiksek akademik beklenti

e Agcik ve adil disiplin ve doniit uygulamalari

e Siirec degerlendirme.

e Oz-denetimli 6grenciler yetistirme

e Veli katilimu ile okul-aile igbirligi

e Ogrenen orgiit

e  Okul temelli personel gelistirme etkinlikleri

Etkili okul konusunda uluslararasi ve ulusal alanyazinda gesitli arastirmalara rastlanmistir. Etkili

okul beraberinde 6zerklik, inisiyatif almay1 da gerektirmektedir. Southern (2018) merkezi egitim sistemi
ile okul etkililigi arasinda negatif iligki bulmustur. Diger taraftan etkili okul mevcut orgiit kiiltiiriinden
etkilenmektedir. Bu konuda Ismail, Khatibi ve Azam (2022) da okul kiiltiiriiniin okulun etkililigine
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destek sagladigini ortaya koymustur. Etkili okul 6zellikleri agisindan yapilan ulusal arastirmalar da
bulunmaktadir. Bu kapsamda Ardi¢’in (2017) aragtirmasina gore 0gretmenler ve &grenciler okulu
6grenme ortami boyutunda etkili bulmaktadir. Diger taraftan Helvacioglu ve Aydogan (2011) ise etkili
okulun &zelliklerini egitim-6gretimi bir biitiin olarak yiirlitme, sosyal-kiiltiirel-sportif alanlarda bagarili
olma, egitimde kaliteyi 6nemseme, okulda disiplini saglama, 6grenci ve 6gretmenlerin mutlu/huzurlu

olmasi, okul-aile birliginin saglanmas1 ve topluma faydali vatandaslar yetistirme seklinde belirlemistir.

Sonug olarak okullar her diizeyden ve toplumun her kesiminden gelen 6grencilerin bir arada
egitim gordiikleri kurumlardir. Bu nedenle birgok sorumluluk tasimakta ve bu sorumluluklari her gecen
giin artmaktadir. Ciinkii her 6grencinin fiziksel, bilissel ve duyusal olmak iizere farkli gereksinimlerini
karsilayabilmek etkili okullar araciliiyla miimkiin olacaktir (Balci, 2022). Bu goriisten hareketle etkili
okullarin  vazgegilmez bilesenlerinden oOgretmenlerin  bu konudaki algilarin1  belirlemek
onemsenmektedir. Alanyazinda etkili okula iligkin arastirmalar olmasina ragmen metafor ¢alismasina
rastlanmamigtir. Metaforlar, bir bireyin zihninin belli bir kavrayis biciminden bagka bir anlayis bi¢imine
hareket etmesini saglar (Saban, 2008a). Ayni1 zamanda metaforlar bireylerin kendi diinyalarini
anlamalarina ve yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasidir
(Arslan ve Bayrakei, 2006). Bu ¢calismada 6gretmenlerin etkili okul kavramina iligkin algilart metaforlar
araciligtyla ortaya konmustur. Bu dogrultuda bu calisma etkili okul alanyazinina ortaya koydugu
metaforlar araciligiyla katki sunmaktadir. Ciinkii metaforlar kisilerin kavrama iliskin zihinlerindeki
anlam ve algiy1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci 6gretmenlerin etkili okula iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri

metaforlar araciligiyla belirlemektir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmgtir:

1. Ogretmenler etkili okul, etkili okul ydneticisi, etkili 6gretmen ve etkili egitim 6gretim siireci
kavramlarini hangi metaforlarla 6zdeslestirmektedir?

2. Ogretmenler etkili okul, etkili okul ydneticisi, etkili 6gretmen ve etkili egitim 6gretim siireci

kavramlariyla 6zdeslestirdikleri metaforlari nasil tanimlamaktadir?

YONTEM

Bu bagslik altinda arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmast

ve analizi lizerinde durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemi ve temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Temel
nitel arastirma deseni, katilimcilarin bireysel yorumlariyla ve deneyimleriyle ilgilidir. Nitel
arastirmadaki temel amag kisilerin bu bireysel yorumlarini ortaya ¢ikarmak ve yorumlamaktir (Merriam,
2018). Bu galismada Ogretmenlerin etkili okula yonelik algilarint belirlemek icin etkili okul ve
boyutlarina dair metaforlar belirtmeleri istenmigtir. Metafor, zihinsel olarak bir diislinceyi aktarmak
icin giliglii bir modeldir. Ciinkii metafor yoluyla, birbirine benzemeyen iki olgu arasinda iliski kurularak,
belli bir zihinsel sema, baska bir zihinsel sema iizerine yansitilir. Bu sekilde metaforlar, bir bireyin
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zihninin belli bir kavrayis bi¢iminden bagka bir anlayis bicimine hareket etmesini saglar (Saban, 2008a).
Ayn1 zamanda metaforlar bireylerin kendi diinyalarini anlamalarina ve yapilandirmalarina yonelik giiglii
bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasidir (Arslan ve Bayrakei, 2006). Bu calismada

metaforlar, 6gretmenlerin etkili okula iliskin algilarini ortaya koymak amaciyla kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Kirklareli ilinin Liileburgaz
ilcesindeki tiim kademelerdeki resmi okullarda gérev yapan 6gretmenler olugturmaktadir. Ulasilabilirlik
acisindan aragtirmada kolay 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, aragtirmacinin
baz1 smurliliklar sebebiyle, diger 6rnekleme yontemlerini kullanamadig1 durumlarda tercih edilen bir
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2011). Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’ de yer
almaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degisken ) (%)
. Kadin 29 74.4
Cinsiyet Erkek 10 256
. Ogretmen 35 89,7
Giorey Yonetici 4 103
Okul Oncesi 1 2,6
. [lkokul 10 25,6
Okul Tiird Ortaokul 10 25,6
Lise 18 46,2
1-5yil 1 2,6
Mesleki Kidem 6-10 y1l 5 12,8
11-20 y1l 17 43,6
21 y1l ve listii 16 41
Toplam 39 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢alisma grubunda toplam 39 6gretmen yer almaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 29°u (74,4) kadin, 10’u (25,6) erkektir. Katilimeilarin 35°1 (89,7) 6gretmen, 4’i
(10,3) okul yoneticisi olarak gorev yapmaktadir. Caligtiklart okul tiirlerine bakildiginda, okul 6ncesi
kademesinde 1 (2,6), ilkokulda 10 (25,6), ortaokulda 10 (25,6) ve lise kademesinde 18 (46,2) 6gretmenin
yer aldig1 goriilmektedir. Katilimei 6gretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde, 1-5 yil arasinda 1
(2,6) 6gretmen, 6-10 y1l arasinda 5 (12,8) 6gretmen, 11- 20 yil arasinda 17 (43,6) 6gretmen ve 21 y1l ve

iistii kidemde olan 16 (41) 6gretmen oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin etkili okul ve etkili okul boyutlar1 olan etkili okul yoneticisi,
etkili 6gretmen ve etkili egitim 6gretim siireci kavramlarina iligkin metaforlarini belirlemek icin iki
asamali bir form kullamlmstir. Tlk asamada katilimcilarin demografik bilgileri yer alirken ikinci
asamada O0gretmenlerin etkili okul kavramini hangi metaforlarla 6zdeslestirdigini belirlemek igin “Etkili
okul ... gibidir. Ciinkii ...” ciimlelerini tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmenlerin iliskilendirdikleri
metaforlart belirttikten sonra neden bu metaforlar1 kullandiklarini agiklamalari istenmigtir. Veriler

online veri toplama arac1 olusturma platformlarindan biri olan Google Forms araciligiyla hazirlanmis ve
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caligmanin evrenini olusturan katilimcilarla online formun linki paylasilmistir. Paylasilan formda bir
adet metafor 6rnegi de paylasilmistir. Ayrica 6gretmenlere, toplanan verilerin yalnizca akademik bir
calisma kapsaminda kullanilacagi ve katilimin goniilliiliik esasina gore olacagi bilgileri de verilmis,
orneklemde yer alan 6gretmenler ¢aligmaya kendi istekleri ile katilmiglardir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan toplanan veriler nitel veri analiz yontemlerinden olan betimsel igerik analiz
yontemi kullanilmistir. Calismada toplanan veriler, Yildirim ve Simgek (2011) tarafindan ifade edilen
dort asamali siire¢ izlenerek ¢oziimlenmistir. Bu siirecler sunlardir: verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenerek tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi.
Betimsel analiz, toplanan verinin 6zgiin bicimine olabildigince baglh kalinarak ve gerektiginde
arastirmaya katilan bireylerin sOylediklerinden dogrudan alintit yaparak verilerin okuyucuya
sunulmasidir (Wolcott, 1994).icerik analizinde temel amac, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Ogretmenlerin etkili okul ve etkili okul boyutlarma ait kavramlara iliskin olusturduklari
metaforlar belirlenerek, bir metafor tablosu olusturulmustur. Katilimeilarin belirttikleri metaforlar etkili
okul kavramina iliskin sahip olduklari ortak 6zellikler bakimindan incelenmistir. Onceden olusturulan
metafor tablosu goz oniine alinarak onlar1 en iyi temsil ettigi diisliniilen ortak temalar iizerinden temel
kategoriler olusturulmus ve bu metaforlarin hangi kategorilerde yer alacagi arastirmacilar tarafindan
belirlenmistir. Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar dogrultusunda etkili okul kavramina yénelik 5,
etkili okul yoneticisi kavramina iligkin 11, etkili 6gretmen kavramina yonelik 13 ve etkili egitim 6Zretim
siirecine yonelik ise 10 kategori belirlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, dgretmenlerin “etkili okul, etkili okul yoneticisi, etkili 6gretmen ve etkili egitim
Ogretim siireci” kavramlart hakkinda olusturduklart metaforlara iliskin elde edilen bulgular tablolar
seklinde sunulmus ve analiz edilmistir. Her bir kavrama ait bulgular ayr1 bagliklar halinde sunulmustur.

Etkili Okul Kavramina iliskin Metaforlar

Ogretmenlerin etkili okul kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlar 5 kategoriye ayrilmistir.

Bu metaforlarin ait olduklar1 kategoriler ve kullanilma sikliklar1 tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Etkili Okul Kavramina iliskin Olusturulan Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metaforlar ()]

Uretim Arikovany, 151k, verimli toprak, fabrika, bilgisayar 5

Cesitlilik Cok renkli tablo, doga, ¢igek dolu bahge, gokkusagi, filarmoni orkestrasi, yemekhane, 7
market,

Destek/ is birligi Ev (4), aile (5), oyun grubu, temperli cam, aile yemegi, anne, takim 14

Canlilik Hayat, doga 2

Yaraticilik Sanat, gilines 2

Tablo 2 incelendiginde, dgretmenlerin etkili okul kavramina ait olusturduklar1 metaforlar, ait
olduklari kategoriler ve kullanilma sikliklar1 goriilmektedir. Etkili okul kavramina ait “iiretim, cesitlilik,
destek/ is birligi, canlilik ve yaraticilik’ kategorileri olusturulmustur. Tablo 2’den goriildiigii tizere
Ogretmenler en ¢ok ‘destek/ is birligi ve ¢esitlilik’ kategorilerinde metaforlar olusturmuslardir. En ¢ok
metafora sahip ‘destek/ is birligi’ kategorisinde 14 metafor bulunmaktadir. Bunlarin i¢inden de etkili
okul i¢in en ¢ok olusturulan metafor ‘aile (f=5)’ ve ‘ev (f=4)’ metaforudur. Asagida etkili okul
kavramina yonelik olugturulan metafor kategorilerine ait dogrudan alint1 6rnekleri sunulmaktadir:

K2-“Ogrencinin tiim yonlerini destekleyen bir aile gibidir. Ciinkii 6Srencinin bilissel, duyussal

’

agidan desteklenmesi icin tiim kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasini esas almalidir.’

Ko6- “Etkili okul rengarenk ¢iceklerle dolu bir bahge gibidir. Ciinkii ogrencilerin hem huzur

buldugu, hem de ayrilmak istemeyecekleri bir yer olarak estetik gelisimlerine katki saglayabilir.”

K28-“Filarmoni orkestrasinda enstriiman ¢calmak ve dinlemek gibidir. Birbirinden ¢ok bagimsiz

degerlerin bir arada yasamay: ogrenmeyi ogrendigi alandi.”
K10-“Evin gibidir, kendini orda rahat ve giivende hissedersin.”

K20-“Verimli toprak - tizerinde her tiirlii bitki, agag yetisebilir. Etkili okullar da bir¢ok alanda

>

basari elde edebilir.’

K31-“Etkili okul yemekhane gibidir. Ciinkii dgrencilere ¢esitli bilgiler sunar ve onlart bilgiyle

’

besler.’

Etkili Okul Yéneticisi Kavramina iliskin Metaforlar
Ogretmenlerin etkili okul yoneticisine yonelik imgesel olarak &zdeslestirdikleri metaforlar

dogrultusunda 11 kategori olusturulmustur. Etkili okul yoneticisine iliskin olusturulan metaforlar, ait
olduklari kategoriler ve kullanilma sikliklar1 tablo 3’°te sunulmustur.
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Tablo 3.Etkili Okul Yé&neticisi Kavramina iliskin Olusturulan Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metaforlar ()]
Sekillendirme Mimar 1
Yonlendirme Sol anahtari, ay, danisman, kralige ari, 6
orkestra sefi(2)
Otorite Yonetmen(2), beyin, saat, hakim, 7
bilgisavar islemcisi. ebevevn
Harekete Gegirme Mars motoru 1
Etkileme Lider(8) 8
Uyarma Radar 1
Uretim Arikovanu, is¢i 2
Esitlik Esit kollu terazi 1
Uyum Agag, Sef 2
Destek Baba(4) 4
Mizah Meddah 1

Tablo 3’te 6gretmenlerin etkili okul yoneticisi kavramini hangi metaforlarla iliskilendirdikleri,
arastirmacilar tarafindan ortak bir tema bulunarak olusturulan metaforlarin hangi kategorilere ayrildigi
ve bu metaforlarin ne siklikla olusturulduklar1 verilmektedir. Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin
etkili okul yoneticisi kavramina iliskin en ¢ok olusturduklart metaforlar ‘etkileme (f=8) ve
‘yonlendirme (f=7)’ kategorilerine aittir. Etkili okul ydneticisi kavraminin en fazla ‘lider (f=8)’
metaforuyla Ozdeslestirildigi goriilmektedir. Asagida etkili okul yoneticisi kavramia yonelik
olusturulan metafor kategorilerine ait dogrudan alint1 6rnekleri sunulmaktadir:

dogruysa altindaki yapilar da o derece saglam olur.”
K12-“Agac gibidir. Kékleri risk ve insiyatif giiciinii, dallart kusaticiligr ve etkinligi ifade eder.”

K26-“Etkili okul yoneticisi radar gibidir. Ciinkii daima yeniliklere agik sekilde gelistirici ve

tehlikelere karsi korumacidir.”
K34-“Etkili okul yoneticisi akilli telefon gibidir. Kesintisiz iletisim saglar. Cesitli programlarla
isini kolaylastirir. Gerekli giincellemeleri alip gelisime devam eder. Internet ézelligi gibi sorularini

cevaplar, gelisimine katki saglar. Bildirimlerle seni yonlendirir. Konum ozelligi ile ¢cevresini fark eder.”

>

K37-“Orkestra sefi gibi,bir ¢ok enstriiman sanat¢isini ayni anda idare eder.’

K31-“Etkili okul yoneticisi mimar gibidir. Ciinkii 6gretmenleri ogrencileri en giizel bigimde

>

okulda konumlandirmalidir.’

Etkili Ogretmen Kavramina lliskin Metaforlar
Ogretmenlerin etkili dgretmene iliskin olusturduklar1 metaforlar dogrultusunda arastirmacilar

13 kategori olugturmustur. Etkili 6gretmene iligkin olusturulan metaforlar, metaforlarin ait olduklari
kategoriler ve kullanilma sikliklar1 tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Etkili Ogretmen Kavramina iliskin Olusturulan Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metaforlar f
Sekil verme Merdane, marangoz 2
Rehberlik etme Rehber(3), yol haritasi, deniz feneri, kutup yildiz1 6
Merkez- Cekirdek Kalp 1
Kendini geligtirme Teknoloji(2) 2
Destek/ Koruma Siginak, anne, baba, ilag, agac, aile(4), arkadas, psikolog 11
Farkliliklarin yonetimi Orkestra sefi(2), ¢ocuk parki, gemi kaptani 4
Bilgi kaynagi Mum, toprak 2
Dikkat cekme/ Etkileme Kurmali oyuncak, tath 2
Otorite Mekan sahibi 1
Uretim Ar1, dinamo motoru 2
Uyum Nota 1
Hayat verme Hayat, giines 2
Is yiikii Amele 1

Tablo 4’te Ogretmenlerin etkili Ogretmen kavramina iligkin olusturduklari metaforlar,
metaforlarin ait olduklar kategoriler ve katilimcilar tarafindan ne siklikla kullanildiklart verilmistir.
Tablo 4’ten goriildiigii iizere, 6gretmenlerin etkili 6gretmen kavramina yonelik en fazla ‘destek/ koruma
(f=11)’ kategorisine ait metaforlar olusturmuslardir. Etkili 6gretmen kavramina iliskin en fazla
kullanilan metaforlarin “aile (f=4)” ve “rehber (f=3)”oldugu goriilmektedir. Etkili 6gretmen kavramina
yonelik olusturulan metafor kategorilerine ait dogrudan alint1 6rnekleri agagida sunulmaktadir:

KI1-“Etkili 6gretmen bir kalp gibidir. Ciinkii ogretmen bu isin en onemli parcasidir ve tam

’

ortasindadir.’

K11-“Rehberdir ¢iinkii 6gretmen 6grenciye yolu gésterir, yontemi belirtir, uygulayacak olan

ogrencidir.”

K20-“Marangoz - marangoz ¢esitli agaglardan ¢esitli ozelliklere sahip iiriinler ortaya koyar.
Etkili 6gretmen de ogrencilerinin yeteneklerinin farkina varip onlart yeteneklerine uygun mesleklere

yonlendirir.”

K23-“Anne gibidir, ogrencilerine gsefkatli davranmali ve onlar ic¢in ugrasmali ¢aba

’

harcamalidir.’
K30-“Etkili 6gretmen deniz feneri gibidir. Ciinkii dogru yolu bulmamiza yardimci olur.”

K37-“Kutup yildizi gibidir, égrenciye yol gésterir, kayboldugunu diigiindiigiinde bile.’

Etkili Egitim Ogretim Siireci Kavramina Ilisgkin Metaforlar
Ogretmenlerin etkili egitim Ogretim siireci kavramma yonelik olusturduklari metaforlar

arastirmacilar tarafindan 10 kategoriye ayrilmistir. Etkili egitim 6gretim siirecine iliskin olusturulan

metaforlar, metaforlarin ait olduklar1 kategoriler ve kullanilma sikliklar1 tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Etkili Egitim Ogretim Siireci Kavramina iliskin Olusturulan Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metaforlar f
Is Birligi Define bulma oyunu, oyun(2) 3
Stireklilik/ Degisim Akan su, mevsimler(2), film, ara¢ bakimi 5
Biitiinlestirme Agac, renkler, metropol(2), miizik, kainat, internet, yemek 8
Hayatin kendisi olma Yasam(6), aile ortami, cocukluk, yol hikayesi, uzun 11
volculuk(2),
Yaraticilik Sanat, miizik eseri, miizik 3
Yerinde Sayma Sakiz 1
Tesadiif Piyango 1
Yol gosterici olma Pusula 1
Uretim Degirmen, problem ¢ozimii 2
Etkililik Saat, zaman, gelecek 3

Tablo 5’te ogretmenlerin etkili egitim siirecine yonelik olusturduklart metaforlar, bu
metaforlarin ait olduklar1 kategoriler ve kullanilma sikliklar1 verilmektedir. Tablo 5 incelendiginde,
ogretmenler etkili egitim 6gretim siirecine iliskin en fazla ‘hayatin kendisi olma (f=11)’ kategorisine ait
metaforlar olusturdugu goriilmektedir. Ogretmenlerin etkili egitim dgretim siirecine iliskin en sik
olusturduklar1 metafor “yasam (f=6)” metaforudur. Etkili egitim 6gretim siireci kavramina iligkin
olusturulan metaforlardan alint1 6rnekleri asagida sunulmaktadir:

KS8-“Etkili egitim ogretim stireci miizik gibidir. Ciinkii sarkiya gére uyum saglamay: gerektirir.”

K16-“Yasam siirecinin kisa programdaki halidir. Ciinkii kendin olabilmeyi 6grenmektir.”
K20-“Pusula - pusula yol gostericidir. Etkili egitim 6gretim siireci de 6grenciye gelecegi adina

dogru yolu gésterir, yanls yollara sapmasina engel olur.”

K26-“Etkili egitim ogretim siireci degirmen gibidir. Ciinkii siirekli tiretir, yenilenir, degisir ve

dongii icinde asla artik en iyisi oldum demeden siireklilik icinde devam eder.”
K34-“Etkili egitim ogretim siireci define bulma oyunu gibidir. Cocuk etkin katilir. Grubuyla
isbirligi yapar. Problem ¢ozer. Hazirlanan parkurda kazanimlar onceden planlanabilir. Siire onceden

>

hesaplanabilir.’
K5-“Yasam gibidir. Ciinkii ogrenilenler hayati etkiler ve kalict olur.”

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma 6gretmenlerin etkili okul ve etkili okul boyutlari olan etkili okul yoneticisi, etkili
Ogretmen ve etkili egitim Ogretim siireci kavramlarna iligkin algilarin1 ortaya g¢ikarmak amaciyla
yapilmistir. Katilimcilarin etkili okula iliskin en fazla metafor belirttigi kategori “destek-is birligi”
kategorisidir. Katilimcilarin etkili okula yonelik en ¢ok belirttikleri metafor ise “hayat, aile-yuva ve ev”
metaforlaridir. En ¢ok belirtilen metafordan da anlasilacagi lizere 6gretmenlerin etkili okulu 6grenciler
icin en samimi, en giivenli ve kendilerini en rahat hissettikleri yer olarak diislindiikleri sonucuna
varilabilir. Katilimcilar etkili okul yoneticisine yonelik en ¢ok “lider, aile, anne-baba” metaforlarini
kullanmigtir. Katilimcilarin etkili okul yoneticisi kavramina yonelik algisi en ¢ok “etkileme, otorite ve
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yonlendirme” yoniindedir. Bu baglamda, dgretmenlerin etkili bir okul yoneticisini 6grenciye bir
ebeveyn gibi yaklasim sergilerken bir yandan da onlar1 disipline eden, egitimde yol gosterici olan bir
lider olarak gordiikleri sdylenebilir. Etkili bir okul yoneticisinin giiven verici ve koruyucu kollayici bir
ozelligi olmasi gerektigi sdylenebilir. Bu bulgu daha énce gerceklestirilen Oztiirk ve Oztiirk (2022),
Yal¢in ve Erginer (2012), Cobanoglu ve Gokalp (2015) ve Korkmaz ve Cevik’in (2018) arastirma
sonuclariyla da benzer 6zellikler tagimaktadir. Katilimceilar etkili 6gretmene iliskin en ¢ok “aile ve
rehber” metaforlarin1 kullanmiglardir. Katilimeilarin etkili 6gretmene iligskin algist en ¢ok “destek-
koruma ve rehberlik etme” yoniindedir. Ogretmenler tarafindan etkili okul yéneticisi gibi etkili bir
Ogretmen de 6grencilerine gerekli destegi sunan, bir aile gibi koruyucu olan ve onlara egitim 6gretim
siireci boyunca rehberlik eden biri olarak goriildiigii diisiiniilebilir. Bir diger etkili okul boyutu olan etkili
egitim 6gretim siirecine iligkin katilimcilarin en ¢ok belirttigi “yasam ve yol, yolculuk™ metaforlaridir.
Katilimcilarin etkili egitim 6gretim siirecine iliskin algis1 en ¢ok “hayatin kendisi olma, biitiinlestirme
ve stireklilik-degisim” yoniindedir. Buradan etkili egitim 6gretim siirecinin 6grenciye gergek yasama en
yakin deneyimler elde ettigi, okulda 6grendikleri bilgileri yasamlarina transfer edebildikleri ve egitim
Ogretim siirecinin siirekli degisim ve gelisim i¢inde olan hayatin kosullarina uyum saglamasi gerektigi
sonucu ¢ikarilabilir. Yapilan bu calismadan edinilen bulgular Saban’in (2008b) calismasiyla da
paralellik gdstermistir. Saban ¢aligmasi sonucunda okulun “bilgi ve aydinlanma yeri” veya “yol gosterici
ve yonlendirici” olmasinin yaninda ayni zamanda, bir “kiiltiirleme ve sekillendirme” araci veya bir
“disiplin ve kontrol merkezi” olarak da goriildiigii verisine ulagmustir.

Oneriler

e Bucalisma, 6gretmenlerin goriigleriyle sinirlandirilmis olan bir ¢alismadir. Bu nedenle, okul
yoneticilerine, 6grencilere hatta velilere yonelik etkili okul ve etkili okul boyutlarina ait
kavramlar iizerine metafor ¢aligmalar1 yiiriitiilebilir.

o  Etkili okulla ilgili derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla hem nicel hem de nitel verilerle
calisilarak karma ydntem arastirmalar yapilabilir.

e Alan yazinda etkili okul {izerine velilerle yapilan sinirli sayida ¢alisma oldugu goriilmiistiir.
Egitim 6gretimin tam etkililigi i¢in veli ve cevre destegi goz ardi edilemez bu nedenle
ozellikle wvelilerin etkili okula yonelik algilarinin nasil oldugu iizerine ¢aligmalar
gergeklestirilebilir.

e Ayrica, ¢alisma yiritiiliirken 6gretmen ve yoneticilerin etkili okul kavramiyla ilgili bilgi
eksiklikleri oldugu kanisina varilmistir. Bu nedenle 6gretmenlere ve yoneticilere yonelik
etkili okul kavramini, etkili okul 6zellikleri hakkinda bilgilendiren ¢aligmalar yapilabilir. Bu
tir c¢aligmalarin da okullarda egitimin niteligini ve etkililigini arttirabilecegi
diistiniilmektedir.
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OZET

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin istenilen diizeyde gerceklesebilmesi ve belirlenen hedeflere
ulagilabilmesi i¢in egitim kurumlarinin finansal kaynaklarinin yeterli diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu kapsamda
yapilan bu arastirmanin amact, ortadgretim kurumlarinin gelir ve gider kalemlerinin belirlenmesi ve bu siiregte
yasanan zorluklarin tespit edilerek bu zorluklara ¢dziim 6nerilerinin getirilmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin
orneklemini Balikesir ili Altieyliil, Karesi ve Dursunbey ilgesinde ortadgretim kurumlarinda gérev yapan idareciler
olusturmaktadir. Calismada nitel aragtirma yontemi kullanilarak fenomenolojik (olgu bilim) deseni tercih
edilmistir. Gorligme teknigi ile verilerin toplanmas: siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu iki alan uzmani ve bir dil uzmanimin
goriisleri dogrultusunda diizenlenerek 4 demografik ve 5 arastirma olmak tizere toplamda 9 sorudan olusmaktadir.
Calismada olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit (kriter) 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Calismada
katilimcilarin belirlenmesinde okul yoneticilerinin ortadgretim kurumunda goérev yapiyor olmalari 6lciit olarak
belirlenmistir. Amagli 6rneklem secimi ile toplamda 15 okul idarecisi ile 2024 y1l1 Subat ayinda yiiz yiize yapilan
goriisme sonucunda elde edilen veriler Microsoft Word programina aktarilarak igerik analizi teknigi ile analiz
islemi gergeklestirilmistir. Analiz iglemi sonucunda elde edilen bulgular, ¢esitli kodlar altinda siniflandirilarak
frekans (f) degerleri ile birlikte tablo haline getirilmistir. Arastirmada goriisme yapilan 6gretmenlerin isimleri
dogrudan kullamlmayarak Idr.1, 1dr.2, Idr.3...Idr.15 seklinde kodlama yapilarak degerlendirilmistir.
Gergeklestirilen analiz islemi sonucunda ortadgretim kurumlarimin ihtiyaglarina yonelik okul aile birligi, merkezi
biitge, kantin gelirleri, bagislar gibi farkli gelir kaynaklarina sahip oldugu, okul idarecilerinin mevcut biitgeyi
okulun temel ihtiyaglarinin karsilanmasi noktasinda yeterli buldugu, gelir kaynaklarinin saglanmasi siirecinde okul
idarecilerinin yasadiklari en biiylik zorlugun 6denek isteme siireci oldugu, ortadgretim kurumlarmin elde etmis
olduklar1 gelirleri harcadiklar1 pek ¢ok gider kalemi oldugu bu gider kalemleri genel olarak; bakim-onarim,
temrinlik malzeme, elektrik, su, dogalgaz, kirtasiye ve temizlik malzemelerinden olustugu tespit edilmistir. Genel
olarak okullarin biitce yetersizligi sorunu yasamamalari i¢in okul idarecilerinin en ¢ok ifade ettikleri ¢oziim
Onerisinin; merkezi biitgeden okullara dogrudan kaynak saglanmasi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Sozciikler: Finansman, Egitim, Yonetici, Okul

ABSTRACT

In order to realise education and training activities at the desired level and to achieve the determined
targets, the financial resources of educational institutions must be at an adequate level. In this context, the aim of
this research is to determine the income and expenditure items of secondary education institutions and to identify
the difficulties experienced in this process and to suggest solutions to these difficulties. The sample of the study
consists of administrators working in secondary education institutions in Altieyliil, Karesi and Dursunbey districts
of Balikesir province. Phenomenological (phenomenological) design was preferred in the study by using
qualitative research method. Semi-structured interview form was used in the process of collecting data by interview
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technique. The semi-structured interview form developed by the researchers was organised in line with the
opinions of two field experts and a language expert and consisted of 9 questions in total, 4 demographic and 5
research questions. Criterion sampling method, one of the non-probability sampling methods, was preferred in the
study. The criterion for determining the participants in the study was that the school administrators were working
in a secondary education institution. The data obtained as a result of face-to-face interviews with 15 school
administrators in February 2024 were transferred to the Microsoft Word programme and analysed with the content
analysis technique. The findings obtained as a result of the analysis process were classified under various codes
and tabulated with frequency (f) values. The names of the teachers who were interviewed in the study were not
used directly and were coded as Idr.1, Idr.2, Idr.3...1dr.15. As a result of the analysis process, it was determined
that secondary education institutions have different sources of income such as PTA, central budget, canteen
revenues, donations, school administrators find the current budget sufficient to meet the basic needs of the school,
the biggest difficulty experienced by school administrators in the process of providing income sources is the
process of requesting appropriations, secondary education institutions have many expense items that they spend
the income they have obtained, and these expense items generally consist of maintenance and repair, basic
materials, electricity, water, natural gas, stationery and cleaning materials. In general, it was concluded that the
most frequently stated solution suggestion of the school administrators in order to prevent schools from
experiencing budget insufficiency problems is that direct resources should be provided to schools from the central
budget.

Keywords: Financing, Education, Administrator, School
GIRIS

Finansman, bir sirketin, kurumun giderlerinin veya etkinliklerinin gerceklestirilmesi ve
gelistirilebilmesi amaciyla ihtiya¢ duyulan parasal kaynaklarin saglanmasi olarak tanimlanmaktadir
(Soydan 2018). Egitim ise genel olarak bilgi aktarma, bireylere beceri kazandirma ve davranig
degisikligi meydana getirme siirecidir (Karaarslan, 2005). Ayn1 zamanda egitim 6zelde bireyin, genelde
ise toplumun gelismesini, kiiltiirel degerlerin korunarak gelecek kusaklara aktarilmasini saglayan ve
iktisadi yonden gelismeye katki saglayan bir siirectir. Buradan hareketle egitim finansmanini su sekilde
tanimlamak miimkiindiir: Toplumun ihtiya¢ duydugu egitim-6gretim talebinin karsilanmasi amaciyla
iktisadi kaynaklarin temin edilmesi siirecidir. Bununla birlikte mevcut kaynaklarin sosyo-ekonomik
diizeyleri farkli olan bireylere ve gruplara, her tiir ve seviyedeki egitim kurumlarina, bdlge ve illere
dagilimint da kapsayan bir siirectir (Giingér ve Goksu, 2013). Her kademe ve tlirdeki egitim
kurumlarinin hem kamu hem de 6zel sektorler vasitasiyla elde ettikleri pek ¢ok finans kaynagi
bulunmaktadir. Bu finans kaynaklar1 ise; merkezi yonetim, ulusal ve uluslararasi kurumlardan elde
edilen hibeler, gercek ve tiizel kisilerin bagislari ile okul aile birliklerinin saglamig oldugu gelirlerden
olusmaktadir (MEB 2019-2023 Stratejik Plani, 2022). Okullarda egitim ve 6gretim etkinliklerinin
istenilen seviyede gerceklestirilebilmesi i¢in Oncelikle yeterli finansal kaynaklarin saglanmasi, bu
finansal kaynaklarin her tiir ve derecedeki egitim kurumlarina esit ve ihtiyaca uygun sekilde dagitilmasi
ve elde edilen kaynaklarin en etkili sekilde kullanilmasi gerekmektedir (Adem, 1993). Egitim ve
Ogretime finansman saglama uzun vadeli bir yatirim olarak nitelendirilebilir. Bu yatirimin sonucunu
kisa vadede almak miimkiin degildir. Genel olarak bir iilkenin kalkinmasinda ve gelismesinde temel
unsur egitimdir. Ulkenin egitim ve 6gretim kalitesi ne kadar yiikseltilirse refah seviyesi de ayn1 oranda
yiiksek olacaktir. Bu sebeple pek ¢ok diinya iilkesi egitim ve O0gretime biiylik 6nem vermekte ve
biit¢elerinden yiiksek diizeylerde pay ayirmaktadirlar (Kozlu, 1995).

Egitim kurumlarnin egitim ve Ogretim siirecine iliskin faaliyetlerini eksiksiz bir sekilde

gerceklestirebilmeleri ve her gecen giin artan egitim talebini karsilayabilmeleri igin egitime ayrilan
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biitcenin artirilmast gerekmektedir. Egitime istenilen diizeyde kaynak aktarilmadigi durumlarda egitim
ve Ogretim siirecinde belirlenen hedeflere ulasilmasi giiglesecek veya siirecte birtakim aksakliklar
meydana gelecektir. Okullarda herhangi bir sebeple biitce yetersizligi yasanmasi durumunda okul
yoneticileri mevcut ihtiyaglar karsilamak ve biit¢e sorununu ortadan kaldirmak amaciyla gesitli ¢6ziim
yollarina bagvurmaktadirlar (Hosgoriir ve Arslan, 2014). Okul yoneticilerinin bagvurduklari ¢6ziim
yollarindan bir tanesi de finans kaynag1 saglamak amaciyla gesitli etkinlik ve faaliyetler diizenlemektir
(Koca ve Erigiig, 2017).

Genel olarak degerlendirildiginde egitim ve Ogretim sisteminin belirlenen hedeflere
ulagabilmesi i¢in gerekli ve ihtiyaca uygun egitim ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu
ortamlarin olusturulmasi ise hem egitim hem de finansman politikalarini belirleyen yetkililerin dogru ve
etkili kararlar almasi ve hayata gecirmesi ile miimkiindiir (Altunay, 2017). Bu noktada okullarin sinirl
kaynaklar1 ile mevcut biitcelerini yoneten okul yoneticilerinin okullarinin gelir ve giderlerine iliskin
goriis ve Onerilerinin alinmasi ve bu dogrultuda gerekli 6nlemlerin alinarak hayata gecirilmesi 6nem arz
etmektedir.

Bu kapsamda ortadgretim kurumlarinin gelir ve gider kalemlerinin belirlenmesine ve bu siiregte

yasanan sorunlarin tespit edilmesine yonelik yapilan arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Ortadgretim kurumlarinin gelir kaynaklari nelerdir?

Ortadgretim kurumlarinin biitgeleri ihtiya¢larin karsilanmasinda yeterli midir?

Ortadgretim kurumlarinda gelir kaynagi saglanmasi siirecinde yasanan sorunlar nelerdir?
Ortadgretim kurumlarinin gider kalemleri nelerdir?

Ortadgretim kurumlarinin biitce yetersizligi sorunu yasamamalari i¢in okul yoneticilerinin
onerileri nelerdir?

whwbh e

YONTEM

Bu bagslik altinda arastirmanin modeli, caligma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ve analiz siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu caligmada ortadgretim kurumlarinin gelir ve giderlerinin tespit edilmesi, siirecte yasanan
sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlarin ¢oziimiinde okul yoneticilerinin Onerilerinin tespit edilmesi
amactyla nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirmalar, incelemeye tabi tutulan olaylarin
ya da olgularin icerigi hakkinda derinlemesine arastirma yapilmasi durumu olarak ifade edilebilir
(Morgan, 1996). Calismada arastirma deseni olarak da fenomenolojik (olgu bilim) yaklasimi esas
alinmistir. Fenomenolojik (olgu bilim) giinliik yasantilardaki tecriibelerin anlami ve dogas1 hakkinda
derinlemesine bir inceleme ve anlayis kazanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Patton, 2018).

Calhisma Grubu

Yapilan bu ¢alismanin hedef kitlesini okul yoneticileri olusturmaktadir. Calismada olasiliksiz
ornekleme yontemlerinden 6lgiit (kriter) drnekleme ydntemi tercih edilmistir. Olgiit (kriter) drnekleme,
onceden belirlenen birtakim Slgiitleri (kriterleri) saglayan durumlarin ¢aligilmasi olarak tanimlanabilir.

Olgiitler (kriterler) arastirmaci tarafindan olusturulabilmekte veya daha &nce hazirlanan olgiitler
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(kriterler) kullanilabilmektedir (Marshall ve Rossman, 2014). Calismada katilimcilarin belirlenmesinde
okul yoneticilerinin ortadgretim kurumunda gorev yapiyor olmalari 6lgiit olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma izni basvurusunda bulunularak alinan onay
sonucunda Balikesir ili Altieyliil, Karesi ve Dursunbey il¢elerinde gérev yapan ortadgretim kurumlar
yoneticileri ile goriigsmeler gergeklestirilmistir. Caligmadaki veriler katilimcilar ile yapilan yiliz yiize
goriismeler ile elde edilmistir. 2024 yili Subat ay1 igerisinde toplamda 15 goniillii katilimer okul
yOneticisi ile yapilan goriismeler gerceklestirilerek tiim goriismeler katilimeilarin izni alinarak ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmistir. Calismada goriisme yapilan okul yoneticilerinin; cinsiyeti, bransi,
egitim diizeyi ve idarecilik siirelerine dair demografik veriler Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1. Okul Yoneticilerine Ait Demografik Veriler

Katihmcilar Cinsiyet  Gorevi Brans Egitim Diizeyi Is(il;l:;?lik
Idr.1 Erkek Miidiir Yard. Cografya Yiksek Lisans 6 Yil
Idr.2 Erkek Miidiir Yard. Beden Egitimi Lisans 14 Y1l
[dr.3 Erkek Miidiir Din Kiiltiirii Lisans 27 Y1l
Idr.4 Erkek Miidiir Cografya Lisans 10 Y1l
Idr.5 Erkek Miidiir Din Kiiltiirii Lisans 18 Yil
Idr.6 Erkek Miidiir Tarih Lisans 33 Y1l
Idr.7 Erkek Miidiir Yard.  Biyoloji Lisans 23 Yil
Idr.8 Erkek Miidiir Elektrik-Elektronik Yiiksek Lisans 7 Y1l
Idr.9 Erkek Miidiir Yard. Tarih Yiiksek Lisans 15 Yil
idr.10 Erkek  Miidiir g’i'r‘]‘;‘g:ﬁ]baen"e Lisans 8 Yl
Idr.11 Kadin Miidiir Tarih Lisans 11 Y1l
Idr.12 Erkek Miidiir Din Kiiltiirii Lisans 25 Yil
Idr.13 Erkek Miidiir Yard. Biyoloji Lisans 8 Yl
Idr.14 Erkek Miidiir Tarih Lisans 15 Y1l
Idr.15 Erkek Miidiir Yard.  Ingilizce Lisans 5 Y1l

Tablo 1’de yer alan demografik veriler incelendiginde, toplamda on bes okul idarecisinin
caligmaya katildig1, okul idarecilerinden sadece birinin kadin, diger tiim idarecilerin ise erkek oldugu
gorilmiistiir. Calismaya katilan dokuz okul idarecisinin miidiir, alti okul idarecisinin ise miidiir
yardimcisi statiisiinde gorev yaptiklari tespit edilmistir. Okul idarecilerinin egitim diizeylerine
bakildiginda, ii¢ okul idarecisinin yiiksek lisans, on iki okul idarecisinin ise lisans diizeyinde egitim
aldiklar1 yapilan tespitler arasindadir. Son olarak katilimcilarin idarecilik siirelerine bakildiginda 5 ile
33 yil arasinda degistigi tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama tekniklerinden biri olan goriisme teknigi kullamilmistir. Goriisme,
caligmanin 6rneklemini olusturan katilimcilarin, ¢alisma konusu ile ilgili bilgi, diisiince ve duygularini
aktif bir sekilde agikladigi, yasam hikayesini anlattig1 bir veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir.

Goriisme, calisilan konu ile ilgili bireyin deneyimlerini, diisiincelerini, tutumlarini, zihinsel algi ve
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yorumlamalar1 gibi gézlemlenemeyen bilgilere erisilmesine imkan saglamaktadir (Bengtsson, 2016;
Seidman, 2006).

Caligmada verilerin toplanmasi siirecinde yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmustir.
Yari yapilandirilmis goriismelerde, genel olarak galigmaya dahil olan katilimcilara sorulacak sorular
onceden hazirlanmaktadir. Ancak sorularin sayisi veya siras1 gerceklestirilen goriigmenin akisina gore
degistirilebilmektedir (Merriam, 2018). Yar1 yapilandirilmig gériigme formu, iki alan uzmaninin ve bir
dil uzmanimin goriisiine sunulmustur. Alan uzman goériisleri ve dil uzman goriisii alindiktan sonra, yari
yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutularak her bir soru kendi icerisinde degerlendirmeye alinmustir. Icerik analizi, arastirmaya tabi tutulan
olay ya da olgularin tiimevarimci bir yaklagimla ayrintili bir sekilde incelenmesine odaklanmaktadir.
Kodlama yapilarak ilgili verilerin iceriginde bulunan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki baglantilar
ortaya c¢ikarilmaktadir (Baltaci, 2017).
kodlara ayrilarak yorumlanmistir. Elde edilen veriler Microsoft Word programinda tablo haline

Katilimcilarin goriisme formunda yer alan ifadeleri g¢esitli

getirilmis ve frekans (f) degerleri bulgular boliimiinde ilgili tablolarda gosterilmistir.

BULGULAR
Okulun Gelir Kaynaklarina iliskin Bulgular

Okul idarecilerine sorulan “Okulunuzun ihtiyaclarmin karsilanmasinda gelir kaynaklariniz
nelerdir?” sorusuna yonelik vermis olduklar cevaplar kayit altina alinmistir. Soruya verilen cevaplara

dair veriler Tablo 2’te sunulmustur.

Tablo 2. Okulun Gelir Kaynaklar1

l(:f; ekans Katihmcilar

Idr1, Idr2, 1dr3, 1dr4, Idr5, Idr6, 1dr7, 1dr8, 1dr9,
Idr10, idr11, idr12, 1dr13, idr14, idr15

Tema Kod

Okul Aile Birligi 15

Yetenek Simmavi

o 1 Idrl

Geliri

Merkezi Biitce 15 Idrl, 1dr2, 1dr3, 1dr4, 1dr5, 1dr6, 1dr7, 1dr8, 1dr9,
Okul I¢i Gelirler ¢ Idr10, idr11, 1dr12, 1dr13, 1dr14, idr15

Kantin Geliri 4 Idr1, idr4, 1dr10, Idr11

Spor Salonu Kira :

Geliri ! ldrl

Pansiyon Geliri 3 Idr1, idr2, 1dr3

Bagislar 3 Idr2, idr3, idr10
Okul Dis1 .
Gelirler Dernekler 1 ?dr3 .

Yerel Kaynaklar 2 Idr5, Idr9
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Tablo 2’de okullarin gelir kaynaklarina iliskin olarak en fazla merkezi biit¢e ve okul aile birligi
gelirlerine sahip olduklart idareci goriisleri dogrultusunda tespit edilmistir. Katilimeilara ait bazi
gorisler su sekildedir:

Idr1: “Okul aile birliginin topladig1 bagislar. Okulun yetenek siav1 yapiliyor. Sene basinda bir
kez alim i¢in sonra da bos kalan kontenjanlara ek yetenek sinavi yapiliyor. O da sene icerisinde iki kere.
Bu yetenek sinavinda masraflarin giderilmesi i¢in bir miktar toplaniyor. Okul aile birligi karariyla bu
oluyor, kantin gelirimiz oluyor. Spor salonunun kiraya verilmesi durumu oluyor kuliiplere. Buradan
gelirlerimiz oluyor. Bir de pansiyonumuz oldugu i¢in pansiyonda kafile barindiginda devletin belirledigi
bir miktar var. Bunu barinan kafile kisi bas1 olarak 6diiyor. Bunun da bir miktar1 gene bize geri doniiyor.
Pansiyon biitcesine bunu kullanabiliyoruz. Bir de bunun disinda tabii en genel olarak bakanligimiz
verdigi biitge var.”

Idr2: “Bizim okulumuz pansiyonlu bir okul oldugu igin 6ncelikle biitgemizde pansiyon
biitcesinden kaynakli. Dolayisiyla pansiyonun ihtiyaglarini, giderlerini oradan karsiliyoruz. Diger
ihtiyaglarin1 okul aile birliginin imkanlariyla karsiliyoruz, gelen yardimlar bagislar neticesinde
karsiliyoruz. Bir de burasinin imam hatip olmasi sebebiyle bazen farkli yardimlar da geliyor diger

okullara gore. Elektrik, dogalgaz, su onlar1 zaten devlet ddiiyor.”

Gelir Kaynaklarinn Yeterliligine iliskin Bulgular

Okul idarecilerine sorulan “Okulunuzun ihtiyag¢larini karsilama siirecinde gelir kaynaklarindan
elde edilen biitceyi (geliri) yeterli buluyor musunuz?” sorusuna yonelik vermis olduklar1 cevaplar kayit
altina alinmigtir. Soruya verilen cevaplara dair veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul Biitcelerinin Yeterliligi

Frekans

Tema Kod ) Katihmcilar

Evet Yeterli 1 idr2, idr3, Idr4, idrs, 1dr6, 1dr7, 1dr10, 1dr12, 1dr13,
Biitce Yeterliligi Idr14, 1dr15

Hay1r Yetersiz 4 Idrl, 1dr8, 1dr9, 1dr11

Tablo 3 incelendiginde okullarin gelir kaynaklarindan elde edilen biit¢enin yeterliligine iliskin
on bir idarecinin biit¢cenin yeterli, dort idarecinin ise biit¢enin yetersiz oldugu yoniinde goriis belirttikleri

tespit edilmistir. Katilimcilara ait bazi goriisler su sekildedir:

Idr1: “Yetersiz, yetersizliginin sebebi ise: Birincisi okul binalari. Ozellikle okulumuz lise
oldugu icin 6grenciler kullanma agisindan ¢ok hor kullantyorlar. Bu hor kullanmadan dolay1 bir sene
igerisinde bile belki 1-2 kere kapi degistirmemiz, tahta degistirmemiz gerekiyor, duvarlarin tadilat
gecirmesi gerekiyor. Yani o sene igerisinde tadilat ihtiyacimiz olusuyor. Bundan dolay1 onun da hazirda
biitgesi olmuyor. Odenek istiyorsunuz. O da gelmedigi zaman biiyiik sikinti. Bu sefer elde olan
imkanlardan degerlendirmeniz gerekiyor. Okulun sarf malzemesi dedigimiz iste yazicisindan,
tonerinden, kagidindan dolay1 bir ihtiya¢ olusuyor bir de spor lisesi oldugu i¢in de 6zellikle spor aletleri
yani O6rnek vermek gerekirse, bir voleybol ma¢ topu 4.000-5.000 TL olmus. Diisiiniinki ka¢ tane top
lazim? 430 tane 6grenciye Ozellikle bu anlamda bize yetersiz oluyor.”
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Idr6: “Su an igin yeterli. Ortadgretim genel miidiirliigiine bagli okullarda 6denek sikintisi
yasanmiyor. Su an rahat bir sekilde islerimizi halledebiliyoruz.”

Gelir Kaynag Saglama Siirecindeki Zorluklara liskin Bulgular

Okul idarecilerine sorulan “Okulunuzun ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla gelir kaynagi
saglarken yasadiginiz zorluklar nelerdir?” sorusuna yonelik vermis olduklar1 cevaplar kayit altina
almmustir. Soruya verilen cevaplara dair veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Gelir Kaynagi Saglama Siireci Zorluklari
Frekans

Tema Kod 0 Katimcilar
Gelir Talep Etme 3 Idr2, 1dr3, 1dr12
Gelir Kaynag Odenelf Isteme 7 ?drl, drs, 1dr8, ic.1r9, Idr13, idr14, 1dr15
Saglama Evrak Isleri 4 Idr4, 1dr6, 1dr10, idr11
Zorluklar1 ileri .
Velilerin Destek 1 ide7
Olmamasi

Tablo 4 incelendiginde okullarin gelir kaynagi saglama siirecinde yasadiklar1 en fazla zorlugun
Odenek isteme oldugu idareci goriisleri dogrultusunda tespit edilmistir. Katilimcilara ait bazi goriigler su
sekildedir:

Idr4: “Evrak yiikii. Baska bir stkintimiz olmuyor. Zaten bir paray1 devletten aldigimiz icin

bunlar normal siirecler, olmasi gereken siirecler. Thtiyacimiz olan paray1 devletten alabiliyoruz.”

Idr5: “En ¢ok karsilastigimiz zorluk okulumuzun zorunlu ihtiya¢ duydugumuz giderlerini
bakim onarim giderlerini yatirim izleme birimine baglh oldugumuz i¢in il biitgesinden yapilan biiyiik

yatirimlar genel merkezin onayina bagli oldugumuz i¢in bazi isteklerimiz karsilanamayabiliyor.”

Okulun Giderlerine (Harcamalarina) Iliskin Bulgular

Okul idarecilerine sorulan “Okulunuzun gelir kaynaklarindan elde edilen biitceyi (geliri)
kullandiginiz giderler (Harcamalar) nelerdir?” sorusuna yonelik vermis olduklar1 cevaplar kayit altina

alimmustir. Soruya verilen cevaplara dair veriler Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Okulun Gider Kalemleri

Tema Kod Frekans (f) Katihmecilar
Idrl, Idr2, 1dr3, 1dr4, 1drS, Idr6, 1dr7, 1dr9, 1dr10, Idr12,
Idr13, idr14, idr15

7 Idr1, idr4, 1dr8, 1dr9, Idr10, Idr11, idr12,

Bakim-Onarim 13
Sarf-Temrinlik

Malzeme
. - Idr1, Idr5, 1dr6, 1dr7, 1dr8, 1dr9, 1dr10, idr12, 1dr13,
Gider - Elektrik, Su, Dogalgaz 11 idr14, idrl5
Kalemleri . [dr2, idr3, idr4, idr5, idr6, idr7, idr8, 1dr9, idr10, idrl1,
Kirtasiye 11

Idr14

Idr2, 1dr3, 1dr4, 1dr5, 1dr6, 1dr7, 1dr8, 1dr9, 1dr10, Tdr11,
Idr12, idr13, 1dr14, 1dr15

Toner, Fotokopi 3 [dr2, idr5, idr15

Temizlik Malzemeleri 14
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Tablo 5 incelendiginde okullarin gider (harcama) kalemleri incelendiginde en fazla giderin
temizlik malzemeleri oldugu, en az giderin ise toner, fotokopi gideri oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilara ait bazi goriisler su sekildedir:

idr 7: “Resmi biitce, elektrik, su, dogalgaz, temizlik ve kirtasiye resmi biit¢eden bunlara para
geliyor ve sadece buraya harcayabiliyorsun. Bakanliktan gelen paralarin harcama yerleri belli zaten.
Okul aile birligindeki paray: ise bakim onarim gibi harcamalarda kullaniyorsun. Ornegin, kapt kolu
karildi, cam kirildr buralarda harcryorsun. Binalarin giderleri bitmiyor.”
Idr 8: “En fazla elektrik, su ve yakit giderleri var aslinda. Bununla beraber kirtasiye, temizlik,

temrinlik malzemeler yine giderlerimizi olusturuyor.”

Okullarin Biitce Yetersizligi Sorununa Céziim Onerilerine iliskin Bulgular

Okul idarecilerine sorulan “Genel olarak okullarin biit¢e yetersizligi sorunu yasamamalari i¢in
oOnerileriniz nelerdir?” sorusuna yonelik vermis olduklari cevaplar kayit altina alinmistir. Soruya verilen

cevaplara dair veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Biitge Yetersizligine Coziim Onerileri

Tema Kod '(:f;ekans Katilmcilar
Okulun Tiirline

MEB i¢i Oneriler ~ Gore Harcama 3 Idrl, idr2, idr4,
Planlamasi
Okul Merkezi idr1, idrs, idr6, idr7, idr8, idr9, idr10, idr11, idr12,
Biitgeden Direkt 11 . . .

Idr13, Idr14, Idr15

Pay Almali

MEB Dis1 Oneriler ~ Yerel
Yonetimlerin 2 idr3, idr9,
Destegi
Saglanmali

Tablo 6 incelendiginde okullarin biitce yetersizligi yasamamalar i¢in merkezi biitceden
dogrudan pay almalar1 goriisiiniin en yiiksek frekansa sahip oldugu tespit edilmistir. Katilimcilara ait

baz1 gortisler su sekildedir:

Idr 1: “Yani gercekte oldugu gibi planlama yapilmas1 gerektigini diisiiniiyorum. Okulun tiiriine
gore oturup neye, ne kadar ihtiya¢ var bunun planlanmasi hatta tarihlerinin bile belirlenmesi gerekir.
Yani su ay su kadar bir biit¢eye ihtiyag olacak. Gegmis yillarda dyle olmus ¢iinkii. O ayda o biit¢enin
acilmas1 ve o miktarin dogrudan okula agilmasii, okulun da ihtiyaci varsa o miktar1 hemen o ay

tiiketmesini, titketemedigi kismin iade olmasini saglayacak planlanmasinin iyi olacagimi diisliniiyorum.”

Idr 6: “Bu konudaki genel diisiincem her okul igin sene basinda belirli bir biitge tahsis etmeli.
Ihtiya¢ oldugundan dogrudan oradan kullanabilmeliyiz. Su an ki durumda zaman kayb1 cok oluyor.
Proforma fatura ¢ikariyorsunuz, merkezi biitceden talep ediyorsunuz. Bu siire¢ bazen iki aylik bir

zamana yayilabiliyor.”
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SONUC VE ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglara gore ortadgretim kurumlarinin ihtiyaglarina yonelik farkli
gelir kaynaklarma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Idarecilerin goriisleri dogrultusunda ortadgretim
kurumlar1 genel olarak; okul aile birliginden, merkezi biitceden, kantin gelirlerinden, pansiyon
gelirlerinden, bagislardan ve yerel kaynaklardan gelir sagladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu gelir
kalemlerinden merkezi biit¢e ve okul aile birligi gelirlerinin frekans degerlerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ortadgretim kurumlarmin biitgelerine yonelik olarak okul idarecilerinin mevcut biitgeyi
ihtiyaglarin karsilanmasi noktasinda yeterli bulduklari sonucuna ulasilmistir. Burada ifade edilen biitce
yeterliligi temel giderlerin (elektrik, su, dogalgaz, internet vb.) karsilanmasi noktasinda oldugu,
okullarda meydana gelen acil giderlerin (cam kirilmasi, kap1 kolu kirilmasi vb.) karsilanmasinda sorun
yasadiklarini ifade etmislerdir. Gelir kaynaklarinin saglanmas: siirecinde okul idarecilerinin yasadiklar1
en biiyiik zorlugun 6denek isteme oldugu goriilmiistiir. Odenek isteme siirecinde 6zellikle zaman
maliyeti ile kars1 karsiya kalmalar1 okullarin ihtiyaglarinin karsilanmasinda gecikmelerin yaganmasina
sebep oldugu okul idarecileri tarafindan ifade edilmistir.

Ortadgretim kurumlariin elde etmis olduklar gelirleri harcadiklari pek ¢cok gider kalemi oldugu
yapilan arasgtirmada goriilmiistiir. Bu gider kalemleri genel olarak; bakim-onarim, temrinlik malzeme,
elektrik, su, dogalgaz, kirtasiye ve temizlik malzemelerinden olustugu tespit edilmistir. Bu gider
kalemlerinden okul idarecilerinin en fazla ifade ettikleri gider ise temizlik malzemesi oldugu
goriilmiistiir. Genel olarak okullarin biitce yetersizligi sorunu yasamamalaria yonelik okul idarecileri
¢oziim olarak, okullarin tiirlerine gore harcama planlamasi yapilmasi gerektigini, merkezi biitceden
okullarin dogrudan pay almalarina ydnelik bir diizenlemenin yapilmasi ile sorunun direkt olarak
¢oziilecegini ve yerel yonetimlerin okullarin ihtiyaglarinin karsilanmasi siirecine daha fazla destek
olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.
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OZET

Glig, ozellikle orgiitlerin dinamigini arastiran, Orgiitsel davranisi etkileyen faktorleri ortaya koyan,
orgiitteki sosyal iligkileri analiz eden bircok arastirmaya konu olmustur. ilkokul yéneticileri, egitim kurumlarinin
temel taslar1 olan dgretmenlerin, personelin ve dolayisiyla dgrencilerin basarisini etkileyen dnemli aktorlerdir.
Ancak, yoneticilerin kullandig1 gii¢ dinamiklerinin, personel giiglendirme {izerinde belirleyici bir etkisi olabilir.
Bu noktada, gii¢c oyunlar1 kavrami, yoneticilerin yetki, bilgi, kisith kaynaklar veya sosyal statii gibi unsurlari
kullanarak, digerlerini etkileme amaciyla kullandig: cesitli taktikleri icerir. Bu aragtirmanin amaci ilkokullarda
gbrev yapan yoneticilerin kullandiklart gii¢ oyunlarinin personel giliclendirmeye etkisini belirlemektir.
Aragtirmada nicel arastirma yontemi desen olarak ise iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veriler,
“Gii¢ Oyunlar1 Alg1 Olgegi” ve “Personel Giiglendirme Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin drneklemi
2022-2023 Egitim Ogretim y1linda halen gérevde olan ilkokul yéneticileri ve dgretmenlerinin olusturdugu toplam
356 kisiden toplanmistir. Google Forms ile elde edilen veriler ilk olarak SPSS programina aktarilmigtir. Arastirma
verilerinin analizinde; betimsel istatistikler, t-testi, ANOVA ve Pearson analizlerinden yararlanilmigtir. Aragtirma
sonuglar tablolar halinde sunulacaktir. Tlkokul yéneticilerinin gii¢ oyunlariin sadece kisa vadeli sonuglar1 degil,
ayn1 zamanda uzun vadeli personel gelisimi ve kurumsal basari lizerindeki etkileri de ele alinmstir.

Anahtar sozciikler: Giig, Yonetim, Giig¢ Oyunlari, Personel Giiglendirme, Okul Y 6neticileri

ABSTRACT

THE EFFECT OF POWER GAMES USED BY PRIMARY SCHOOL ADMINISTRATORS
ON EMPOWERING PERSONNEL

Power has been the subject of numerous studies, particularly those investigating the dynamics of
organizations, revealing factors that influence organizational behavior and analyzing social relationships within
the organization. Primary school administrators are significant actors who affect the success of teachers, staff, and
consequently, students, as they are fundamental to educational institutions. However, the dynamics of power
employed by administrators may have a decisive impact on personnel empowerment. In this regard, the concept
of power games encompasses various tactics used by administrators to influence others, utilizing elements such as
authority, knowledge, limited resources, or social status. The aim of this research is to determine the effect of
power games used by administrators in primary schools on personnel empowerment. The relational survey model
was employed as the quantitative research method design. Data were collected using the "Power Games Perception
Scale" and the "Personnel Empowerment Scale". The sample of the study consisted of a total of 356 primary school
administrators and teachers serving during the 2022-2023 academic year. The data obtained via Google Forms
were initially transferred to the SPSS program. Descriptive statistics, t-tests, ANOVA, and Pearson analyses were
used in the analysis of research data. The research results will be presented in tabular form. The study will also
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consider the long-term impact of power games by primary school administrators not only on short-term outcomes
but also on personnel development and institutional success.

Keywords: Power, Management, Power Games, Personnel Empowerment, School Administrators
GIRIS

Gig, insanlik tarihi boyunca varligini korumustur. Bazen bir konuma ulagmak bazen konumunu
korumak bazen ise otoriteyi alasag etmek amaciyla kullamlan giig, bir sanattir. Insanin bulundugu her
ortamda gii¢ birgok yontemle varligini hissettirir. Orgiit hiyerarsisinde iist kademelere yiikselmek yahut
mevcut konumunu korumak icin sergilenen giic oyunlari, gerek yoneticiler gerekse yonetilenlerce
oynanan oyunlardir. Mintzberg’e (1983) gore politik oyunlar1 kullananlar, parazitlere benzerler, deniz
fiskiyesinin deniz kabuguna kendini baglamasi ve onun yiyecegini paylasmast gibi diger canli
organizmalarla birlikte bulunurlar. (Mintzberg, 1983) . Bir érgiitiin varolus amacina ulagmak i¢in grup
tiyelerince sergilenen politika ve giic oyunlariin orgiit tiyelerindeki etkisi ve 6nemi oldukea biiyiiktiir.
Mohan Bursali’ya (2008) gore politik olmak ve politik oyunlar oynamak yasam sahnesinde oldugu gibi
orgiitsel yasamda da kaginilmaz gergeklerden birisini olusturmaktadir (Mohan Bursali, 2008). Bu
nedenle bahsettigimiz bu oOrgiit tiyelerindeki etkinin olumlu yonde iliskilendirilmesi, orgiitiin varolus
amacina daha hizli ve etkili ulasmasini saglayacaktir.

Gili¢ oyunlarini, yoneticiler menfaatleri igin (iist kademelere yiikselmek veya var olan
konumunu korumak amaciyla) bagvursalar da bu oyunlar tiim Orgiit tiyelerince farkli farkli
anlasilabilmektedir. Bazi orgiit {iyeleri kullanilan, sergilenen oyun menfaatine uygun ise kabul etmekte,
desteklemekteyken bazi iiyeler ise bu oyuna kars1 farkli politika gelistirmekte veya kendi gii¢ oyununu
olusturmaktadir. Bagarili bir orgiitte tiim ¢aliganlarin biligsel durumlar1 ve duygusal ihtiyaglar dikkate
alinarak siire¢ yonetimi yapilmalidir. Orgiit hiyerarsisinde olusturulan iletisim giiglendirilmelidir. Orgiit
tiyelerinin giiglendirilmesi modern Orgiitler kurularak saglanabilir. Basarili bir o6rgiit icin tiim
paydaslarin duygu ve diisiincelerine orgiit icin fikirlerine 6nem verilmelidir. Orgiitiin amacia daha
etkili hizmet edilmesi adina 6rgiit yoneticilerince farkli gériis ve diisiinceler 5nemsenmelidir. Orgiitiin
her hiicresinin 6rgiit devamlilig1 i¢in 6nemi biiyiiktiir. Canli i¢in temel yap1 olan hiicre orgiitte ‘birey’
olarak adlandirilir. Zaman zaman orgiitte rekabet ortamlari olugabilir. Bu 6rgiitiin var olma amaglarindan
cikilarak kigisel amaclar1 gerceklestirme haline doniisebilir. Tam olarak burada okul yoneticisi
sergileyecegi oyun ile orgiit amaglarinin gergeklestirilmesini ve liderliginin devamliligini saglayabilir.
Orgiitte sergilenen oyunlarda bazen oyuncular degisebilir. Bu da oyunu oynayan bireylerin &rgiit
tiyelerinden yonetici veya yonetilenlerden herhangi birinin olabilecegi demektir. Oyunun aktorlerinin
degistigi gibi konusu da degisebilmektedir. Oyunun konusu bu aktorlerin giicli nasil kazandigi, nasil
koruduklari ve bu giicii 6rgiitsel kararlara ve bireylere etki edebilmek i¢in nasil kullandiklaridir (Kesgen,
1999).

Orgiitsel giic oyunlar1 genel olarak orgiitsel dinamizmi arttirir. Mintzberg (1985), oyunlarin
orgiitte karar almay1 kolaylagtirabilecegi ya da calisanlarin gelecek beklentilerine yonelik bireysel
amaglarini gergeklestirirken orgiitsel verimliligi artirabilecegini ifade etmistir (Mintzberg, 1985). Bu
diisiinceye paralel olarak Cacciattolo; giic merkezi olusturma oyunlar1 c¢alisanlarin kendi orgiitsel
giiciinii artirmak i¢in islettigi politik oyunlar olarak tamimlanmistir (Cacciattolo, 2015). Yapilan

caligmada 21. Yiizyill Tirkiye’sinde ilkokullarin amaglarini gerceklestirmek igin okul yonetici ve
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Ogretmenlerinin kullandiklar1 giic oyunlarinin neler oldugu ve bu gii¢ oyunlarinin tiim personel
tizerindeki etkisini belirleyerek literatiire katki saglayacak 6nemli bir ¢alismadir. Bu aragtirmanin amaci
ilkokullarda gorev yapan yoneticilerin kullandiklar1 giic oyunlarinin personel giiclendirmeye etkisini
belirlemektir. Bu dogrultuda alt amaglar asagida siralanmustir.

e ilkokulda gérev yapan yonetici ve 6gretmenlerin drgiit yonetiminde gii¢ oyunlari arasinda
kullanim siklig1 olarak farklilik olup olmama durumlari,

e Gii¢ oyunlarmin alt maddeler arasinda iliski durumunu, gii¢ oyunlar algilar ile personel
giiclendirme goriisleri yonetici ve 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore (cinsiyet, yas,
medeni durum, gecmiste yoneticilik yapma, mesleki deneyim, farkli kurumda calisma,
yoneticilik deneyimi) anlamli farklilik tasiyip tasimama durumlari,

e ilkokul yénetici ve dgretmenlerin giic oyunu algilar ile yapisal giiglendirme algilari, giig
oyunu algilan ile psikolojik giiclendirme algilar1 ve yapisal giliclendirme ile psikolojik
giiclendirme algilar arasinda iligki durumlari incelenmistir.

YONTEM

Arastirmada nicel arastirma yontemi desen olarak ise iliskisel tarama modeli kullanilmustir.
Nicel arastirma, kavramlarin sayisal baglantilar yolu ile istatistiksel islemlere odaklanarak verilerin
iiretildigi arastirma yaklasimudir. Iliskisel tarama modelleri ile degiskenler arasindaki degisim
incelenmektedir (Neuman, 2011, s. 400).

Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi temel egitim kademesi olan
ilkokullarda gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmanin amacina uygun olarak
orneklemi ise 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda Balikesir ilinde gorev yapan ilkokul yoneticileri ve
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma Orneklemi belirlenirken basit tesadiifi ornekleme yontemi
kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rneklemede, evreni meydana getiren her par¢anin érneklemde bulunma
olasilig1 aynidir (Ural ve Kilig, 2005). Katilimcilarin 173’1 kadin (%48,6) ve 18371 (%51,4) erkektir.

Veri Toplama Araci

Tek veri toplama araci kullanilmis ve veri toplama araci ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci
bolimde katilimcilarin demografik 6zellikleri, ikinci boliimde orijinali Joanna Medwick (1996)
tarafindan gelistirilen ve Tezcan KORUCUOGLU tarafindan Tiirkgeye cevrilen 'Gii¢ Oyunlar1 Algi
Olgegi' ve iiciincii boliimde ise Olca SURGEVIL DALGIC tarafindan gelistirilen ‘Personel
Giiglendirme Olgegi’ kullamlmstir. Biiyiikoztiirk’e gore; yapilan bir ¢alismanim analizlerinde elde
edilen sonucun, .70 ve daha yiiksek olmas1 puanlarin giivenirligi adma yeterli olarak degerlendirilir
(Biiyiikdztiirk, 2011, s. 171). Bu baglamda veri toplama araci olarak kullanilan Orgiitsel Gii¢ Oyunu
Alg1 Olgeginin arastirma igin hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi, .96 belirlenmistir
(Korucuoglu, 2016). Yapisal Gii¢lendirme Olgeginin agiklayici faktdr analizi sonuglarmin Kaiser-
Meyer-Olkin 6rneklem uygunlugu istatistiginin 0.899 oldugu ayrica psikolojik giiclendirme dlgegi igin
ayn1 6rneklem uygunluk istatistigi 0.811 oldugu tespit edilmistir (Siirgevil vd., 2013).
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Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizinde; betimsel istatistikler, t-testi, ANOVA ve Pearson
analizlerinden yararlanilmigtir. Nicel aragtirma, kavramlarin sayisal baglantilar yolu ile istatistiksel
islemlere odaklanarak verilerin iiretildigi arastirma yaklasimidir. iliskisel tarama modelleri ile
degiskenler arasindaki degisim incelenmektedir (Neuman, 2011, s. 400). Bu tarama modelleri; iki
ve/veya daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan
aragtirma modelleridir. Bu tlir bir diizenlemede, aralarinda iliski aranacak degiskenler ayr1 ayr
sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme (degerler verme, 6lgme), iliskisel bir ¢dziimlemeye olanak
verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar, 2005, s.81). Betimsel istatistik, bir degiskene iligkin
sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina imké&n veren istatistiksel islemlerdir
(Biiytikoztiirk, 2011, s. 21).

BULGULAR

Bu arastirma kapsaminda 356 6gretmen ve yoneticiye dlgek uygulanmistir. Bu veriler 6gretmen
ve yoneticilerin sorulara goriis belirtme durumlarina gore ayrilmig ve arastirmada 356 dlgek dikkate
almmustir. Elde edilen bulgular agagida sunulmustur.

Tablo 1. Katilimeilarin Cinsiyete Gore Dagilimlart

Cinsiyet F Yiizde ( %)
Kadin 173 48,6
Erkek 183 51,4
Toplam 356 100

Orneklemi olusturan 356 dgretmen ve ydneticin tamami cinsiyet sorusunu yanitlamistir. Tablo
1 incelendiginde katilimcilarin 173’iniin =~ (%48,6) kadin, 183’{iniin (%51,4 ) erkek oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak o&rneklemi olusturan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun erkek oldugu

anlagilmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin Yaslarma Goére Dagilimlart

Yaslar F Yiizde ( %)
21-30 yas 24 6,7

31-40 yas 118 33,1

41-50 yas 121 34,0

51 yas ve lizeri 93 26,1
Toplam 356 100

Tablo 2’de goriildiigli gibi Orneklemi olusturan Ogretmen ve yoneticilerin yaslarina gore
dagilimlar1 21-30 yas, 31-40 yas, 41-50 yas, 51 yas ve iizeri olarak dort yas aralifinda incelenmistir.
Omeklemdeki 356 Ogretmen ve yoneticinin tamami yas sorusuna yanit vermistir. Yamitlar
incelendiginde 6gretmenlerin 24’iiniin (%6,07) 21-30, 118’inin (%33,10) 31-40, 121 inin (%34,00) 41-
50, 93 ’iiniin (%26,10 ) 51 yas ve lizeri kategorisinde oldugu belirlenmistir. Sonug olarak 6rneklemi
olusturan 6gretmen ve yoneticilerin ¢ogunlugunun 41-50 ve 31-40 yas araliginda oldugu sonucuna

varilmigtir.
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Tablo 3. Katilimeilarin Medeni Durumlarina Gére Dagilimlari

Medeni Durum F Yiizde ( %)
Bekar 45 12,6
Evli 311 87,4
Toplam 356 100

Orneklemi olusturan 356 Ogretmen ve yoneticinin tamami medeni durum sorusuna yanit
vermistir. Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin 311’inin (% 87,40) evli, 45’inin (%12,60) bekar oldugu
gbzlenmistir. Sonug¢ olarak drneklemi olusturan 6gretmen ve yoneticinin ¢ogunlugunun evli oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4. Katilimcilarin Mesleki Kidemlerine Goére Dagilimlart

Mesleki Kidem F Yiizde ( %)
1-5 25 07,0
6-10 40 11,2
11-15 70 19,7
16-20 60 16,9
21 ve lzeri 161 45,2
Toplam 356 100

Orneklemi olusturan 356 Ogretmenin ve yoneticinin tamami mesleki kidem sorusunu
yanitlamistir. Tablo 4’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin mesleki kidemleri 0-5 yil, 6- 10 yil, 11-15 yil,
16-20 yil, 21 yil ve iizeri seklinde bes grupta incelenmistir. Ogretmen ve ydneticilerin yanitlari
incelendiginde katilimeilarin 25’inin (%07,00) 0-5 yil, 40’1nin (%11,20) 6-10 y1l, 70’inin (%19,70) 11-
15 yil, 60’1min (%16,90) 16-20 yil, 161’inin (%45,20) 21 y1l ve lizeri mesleki kideme sahip oldugu
saptanmigtir. Sonug olarak drneklemi olusturan gretmen ve yoneticilerin cogunlugunun 21 yil ve iizeri

mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Katilimeilarin Farkli Okulda Calisma Durumlarina Gére Dagilimlar

Farkl1 okul Sayis1 F Yiizde ( %)
1 okul 14 3,90

2 okul 41 11,50

3 okul 46 12,90

4 okul 75 21,1

5 ve tizeri okul 180 50,6
Toplam 356 100

Orneklemi olusturan 356 6gretmenin ve ydneticinin tamanu kag farkli okulda calistig1 sorusunu
yanitlamistir. Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmen ve yoOneticilerin kag farkli okulda caligtigi sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde katilimeilarin 14’1 (%03,90) 1 okul, 41°1 (%11,50) 2 okul, 46’s1
(%12,90) 3 okul, 75’inin (%21,10) 4 okul, 180’inin (%50,60) 5 okul ve iizeri oldugu belirlenmistir.
Sonug olarak 6rneklemi olusturan 6gretmen ve yoneticilerin ¢ogunlugunun 5 okul ve {izeri okul

degistirmis oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6. Katilimcilarin Yoneticilik Yapip/Yapmama Durumuna Goére Dagilimlari

Yoneticilik Yapma Durumu F Yiizde ( %)
Evet 242 67,1
Hayir 114 32,9
Toplam 356 100

Orneklemi olusturan 356 6gretmenin ve ydneticinin tamami yoneticilik yapip/yapmama durumu
sorusunu yanitlamistir. Tablo 6’da goriildiigi gibi 6gretmenlerin yoneticilik yapip/yapmama durumu
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde katilimcilarin 242’si (%67,10) yoneticilik yaptig1 ya da
yaptyor oldugu, 114’1 (%32,90) yoneticilik yapmadigi goriilmekte olup sonug olarak o6rneklemi
olusturan Ogretmen ve yoneticilerin ¢ogunlugunun yoneticilik yaptigi ya da yapiyor oldugu

goriilmektedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Y6neticilik Deneyimine Gore Dagilimlari

Yoneticilik Deneyim F Yiizde ( %)
Yapmadim 114 32,0

1-5 81 22,8

6-10 85 239

11-15 32 9,0

16-20 30 8,4

21 ve tizeri 14 3,9
Toplam 356 100

Orneklemi olusturan 356 Ogretmen ve yoneticinin tamami ydneticilik kidemi sorusunu
yanitlamistir. Tablo 7°de goriildiigli gibi katilimcilarin yoneticilik yapanlarin yoneticilik kidemleri
yoneticilik yapmadim, 1-5 yil, 6- 10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil, 21 yil ve tizeri seklinde alt1 grupta
incelenmistir. Ogretmen ve yoneticilerin yamitlari incelendiginde katilimcilarin 114’iiniin (%32,00) hi¢
yoneticilik deneyiminin olmadigi, 81’inin (%22,80) 1-5 yil, 85’inin (%23,90) 6-10 yil, 32’sinin
(%09,00) 11-15 y1l, 30’unun (%08,40) 16-20 y1l, 14’liniin (%3,90) 21 y1l ve iizeri yoneticilik kidemine
sahip oldugu saptanmistir. Sonug olarak 6rneklemi olusturan 6gretmen ve yoneticilerin ¢ogunlugunun
yoneticilik yaptig1 ve yoneticilik yapanlar arasindan ¢ogunlugunun 6-10 y1l arasinda yoneticilik kideme

sahip oldugu gortilmektedir.

Tablo 8. Orgiitsel Gii¢ Oyunu Algi Olgeginin Boyutlarina iliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Boyut N X Ss

Direnme Oyunu 356 2,23 ,39
Kars1 Direng Oyunu 356 2,65 35
Sponsorluk Oyunu 356 2,34 42
ittifak Kurma Oyunu 356 2,85 .35
Imparatorluk Kurma Oyunu 356 2,84 .39
Biitce Oyunu 356 2,82 ,40
Uzmanlik Oyunu 356 2,87 ,39
Patronluk Oyunu 356 2,48 A7
Makama ve Karar Vermeye Dayali Oyun 356 2,27 ,40
Rakip Kamplar1 Oyunu 356 2,46 43
Stratejik Aday Oyunu 356 2,81 41
Islik Calma Oyunu 356 2,08 42
Geng Tiirkler Oyunu 356 2,20 ,45
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Tablo 8’de verilen degerler incelendiginde en yiiksek ortalamanmn Uzmanlik oyunu (X=2,87)
boyutunda, en diisiik ortalama ise 1slik calma oyunu (X=2,08) boyutunda oldugu goriilmektedir. Sunulan
veriler incelendiginde ilkokul yonetici ve 6gretmenlerinin 6rgiitsel giic oyunlarinin 1slik ¢alma oyunu,
makama ve karar vermeye dayali oyun, direnme oyunu ve Geng Tiirkler oyunu boyutlarini diisiik
diizeyde; sponsorluk oyunu, patronluk ve rakip kamplar1 oyunu orta diizeyde; kars1 direng oyunu, ittifak
kurma oyunu, imparatorluk kurma oyunu, biitge oyunu ve patronluk oyunu daha ¢ok algiladiklar

sOylenebilir.

Tablo 9. Yapisal Giiglendirmenin Alt Boyutlarma iliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Boyut N X Ss

Firsat 356 4,20 0,48
Bilgi 356 4,21 0,44
Destek 356 3,95 0,55
Kaynak 356 3,95 0,49
Bi¢imsel Giig 356 3,64 0,47
Big¢. Olmayan Giig 356 4,06 0,48
Genel Giiglendirme 356 3,90 0,57

Aragtirma i¢in uygulanan veri toplama aracindan elde edilen veriler 15181nda olusturulan Tablo
9 ‘da katilimcilarin yapisal giiclendirme algilar alt boyutlarina ait veriler incelendiginde; yonetici ve
ogretmenlerin firsat alt boyutuna “katiliyorum” (X:4.20), bilgi alt boyutuna “katiliyorum” (X:4.21),
destek alt boyutuna “katiliyorum” (X:3.95) , kaynak alt boyutuna “katiliyorum” (X:3.95), bigimsel giig
alt boyutuna “katiliyorum” (X:3.64) , bicimsel olmayan gii¢ alt boyutuna “katiliyorum” (X:4.06) ve son
olarak genel giiclendirme alt boyutuna “katiliyorum” (X:3.90) seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan ilkokul yoOnetici ve Ogretmenlerinin yapisal giliclendirmenin alt boyutlarina
katiliyorum seklinde goriis bildirdikleri gézlenmektedir.

Tablo 10. Personel Gii¢lendirme /Psikolojik Giiglendirmenin Alt Boyutlarina iliskin Betimsel istatistik

Degerleri
Boyut N X Ss
Anlamlilik 356 457 71
Yeterlilik 356 4,53 ,69
Ozerklik 356 3,95 ,90
Etki 356 3,99 ,88

Arastirma i¢in uygulanan veri toplama aracindan elde edilen veriler 151g1nda olusturulan Tablo
10°da katilimcilarin Psikolojik giliglendirme algilari alt boyutlarina ait veriler incelendiginde; yonetici
ve dgretmenlerin anlamlilik alt boyutuna “katiliyorum” (X:4.57), yeterlilik alt boyutuna “katiliyorum”
(X:4.53), ozerklik alt boyutuna “katiltyorum” (X:3.95) ve son olarak etki alt boyutuna “katiliyorum”
(X:3.95) seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul yonetici ve
ogretmenlerinin psikolojik giliclendirmenin alt boyutlarina katiliyorum seklinde goriis bildirdikleri

gozlenmektedir.
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Tablo 11. Olgekler Arasindaki Korelasyon Sonuglari
| 1 1]
' -,281** - 277**
1 -,281** J13**
11 - 2T77T** ,(13**

p**<0.01 diizeyinde anlamlidir. (I): Gii¢ Oyunlar1 Alg1 Olgegi (II): Personel Giiglendirme/Yapisal Giiglendirme
Olgegi (II1): Personel Giiglendirme/Psikolojik Giiclendirme Olgegi

Alanyazinda Kilmen’e gore korelasyon katsayisinin +1°e yaklastikca pozitif yonde yiiksek
diizeyde iliski belirttigi, -1’e yaklastikca negatif yonde yliksek diizeyde iligki belirttigi vurgulanmistir
(Kilmen, 2020, s.120). Yine alanyazinda Biiyiikoztiirk’e gore katsayinin pozitif veya negatif olmasi fark
etmeksizin mutlak deger olarak 0,70-1,00 arasinda ise yiiksek diizeyde; 0,70-0,30 arasinda ise orta
diizeyde; 0,30-0,00 arasinda ise diisiik diizeyde bir iliskiden séz edilecegi goriisii de goz Oniinde
bulundurulmustur (Biytikoztirk, 2011, s.32). Bu bakimdan yapilan aragtirma sonuglarina gore
olusturulan Tablo 11 incelendiginde;

Ilkokulda gérev yapan dgretmen ve ydneticilerin yapisal giiglendirmeye iliskin goriisleri ile
psikolojik giliclendirmeye iliskin goriisleri arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
anlagilmaktadir. r=.71, p<0.5 buradan hareketle 6gretmen ve yoneticilerin yapisal gliglendirme diizeyleri
arttikca psikolojik giiglendirme diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulagilabilir. Yine yukaridaki veriler
1is13inda determinasyon katsayist (r*= 0.51) dikkate alindiginda yapisal giiglendirmedeki toplam

varyansin %51 inin psikolojik giiglendirmeden kaynaklandig1 sGylenebilir.

Ilkokul &gretmen ve yodneticilerinin giic oyunu algisma iliskin goriisleri ile yapisal
giiclendirmeye iliskin goriisleri arasinda diisiik diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. r=-,281, p<0.5 buna gore ilkokul 6gretmen ve yoneticilerinin giic oyunlar1 algi diizeyi
arttikca yapisal gliclendirme diizeylerinin azaldigi soylenebilir. Yine tablodan hareketle determinasyon
katsayis1 (r*= 0.07) dikkate alindiginda ilkokul 6gretmen ve yoneticilerinin gii¢ oyunu alg1 diizeyi
varyansin %07 sinin yapisal giiclendirmeden kaynaklandig1 soylenebilir.

Ilkokul &gretmen ve yoneticilerinin giic oyunu algisma iliskin goriisleri ile psikolojik
giiclendirmeye iliskin goriisleri arasinda diisiik diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. r=-,277, p<0.5 buna gore ilkokul 6gretmen ve yoneticilerinin giic oyunlar1 alg1 diizeyi
arttikca psikolojik gliclendirme diizeylerinin azaldigi soylenebilir. Yine tablodan hareketle
determinasyon katsayis1 (r*= 0.07) dikkate alindiginda ilkokul 6gretmen ve yoneticilerinin giic oyunu
alg1 diizeyi varyansin %07 sinin psikolojik giiclendirmeden kaynaklandig1 séylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Calismanin ilk alt amacina yonelik olarak ilkokul yonetici ve 0gretmenlerinin orgiitsel giic
oyunlarina iligkin goriigleri analiz edilmistir.Yapilan ¢aligmanin sonuglarina gore yonetici ve
Ogretmenlerin giic merkezi olusturma oyunlaria genel olarak “orta” diizeyde (2,00-3,00 araliginda)
yanit verdikleri sonucuna ulagilmigtir. Farkli bir séylem ile yonetici ve 6gretmenler, politik oyunlardan
biri olan gii¢ merkezi olusturma oyunlarini orta diizeyde algilayip ve kullandiklarmi diistiniilmektedir.
Analiz sonucunda en yiiksek ortalamanin ittifak kurma ve uzmanlik oyunu boyutunda, en diisiik

ortalamanin ise 1slik calma ile Geng Tiirkler oyunu boyutunda oldugu tespit edilmistir.
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Yapilan arastirmanim ikinci alt amaci olan Ilkokul dgretmen ve yoneticilerinin orgiitsel giic
oyunlar1 algilar1 &lgeginin alt boyutlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunup
bulunmadigina yonelik yapilan korelasyon analizi sonuglari incelendiginde alt boyutlarinin kendi iginde
en yiiksek korelasyonun sponsorluk oyunu (oyun 3) ile geng Tiirkler oyunu (oyun 13) (r=,847; p<,001)
arasinda ve en disiik korelasyon ise stratejik aday oyunu (oyun 11) ile 1slik ¢alma oyunu (oyun 12)
(r=,433; p<,001) arasinda oldugu goriilmektedir.Genel olarak 6lgegin alt maddeleri arasinda orta-yiiksek
diizeyde korelasyondan bahsedilebilir.

Ucgiincii alt amag olan cinsiyet degiskeninde ilkokul ydnetici ve 6gretmenlerin gii¢ oyunlar1 alt
boyutlarina yonelik algilarinin direnme, karsi direng, imparatorluk kurma, biitge, uzmanlik, makama ve
karar vermeye dayali oyun ile stratejik adaylar ve geng Tiirkler oyunlarinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmadig1 ancak sponsorluk, ittifak kurma, patronluk, rakip kamplar ve 1slik calma
oyunlarinda istatistiksel olarak anlamli ve kadinlarin lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonucun 1s1g1nda
kadinlarin okulda gii¢ elde edebilmek i¢in miicadelelerinin daha yiiksek giic merkezi algilarmin daha
cok oldugu yorumlanabilir. Yas degiskeninde ilkokul yonetici ve Ogretmenlerin gii¢ oyunlar alt
boyutlarina yonelik algilar1 anlamli bir fark gostermektedir. Gii¢ oyunlar1 alt maddeleri ortalama degeri
dikkate alinarak anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik yapilan Tukey testi
sonucuna gore 21-30 yas arasi yoOnetici ve 6gretmenler ile 51 yas ve iizeri yonetici ve 0gretmenler
arasinda bu farkin 21-30 yas yonetici ve 6gretmenler lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucunda
genel degerlendirme yapildiginda istatistiksel olarak anlamli farkliligin yas gruplar1 bakimindan daha
kiiciik yas grubundaki yonetici ve 6gretmenler lehine oldugu goriillmektedir. Bu durumunda yas grubu
kiigiik olan yonetici ve 6gretmenler orgiitsel giic oyunlarint daha yiiksek diizeyde algiladigi sonucuna
varilabilir. Medeni durum degiskeni bakimindan ilkokul ydnetici ve 6gretmenlerinin gii¢ oyunlari alt
boyutlar1 hakkinda goriislerinin toplam istatistiksel deger olarak anlamli fark gostermedigi ancak evli
Ogretmenlerin ortalamasimin bekar 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Gegmiste
yoneticilik yapma degiskenine gore ilkokul yonetici ve Ogretmenlerinin Orgiitsel giic oyunlar1 alt
boyutlaria yonelik algilar toplam deger istatistikleri incelendiginde anlamli farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Mesleki deneyim degiskenine gore ilkokul yonetici ve 6gretmenlerinin orgiitsel giic
oyunlar1 alt boyutlarina yonelik algilar1 6lgegin tamami dikkate alindiginda anlamli bir fark
gostermektedir. Tiim alt maddelerde anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark 16-20 yil mesleki
deneyime sahip yonetici ve Ogretmenler ile 21 yil ve {izeri mesleki deneyime sahip ydnetici ve
Ogretmenler arasinda ve 16-20 yil ¢alisan yonetici ve 0gretmenler lehine oldugu tespit edilmistir.
Yoneticilik deneyimi degiskenlerine gore ilkokul yonetici ve 6gretmenlerinin orgiitsel gli¢ oyunlart alt
boyutlarma yonelik algilar 6lgegin tamam dikkate alindiginda anlamh bir fark gosterdigi, anlaml
farkin 6-10 yil yoneticilik deneyime sahip yonetici ile 21 yil ve lizeri yoneticilik deneyime sahip
yoneticiler arasinda ve 6-10 y1l ¢alisan yoneticiler lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Buradan hareket ile
yoneticilik deneyimi az olan kisilerin yoneticilik deneyimi fazla olanlara gore gii¢ oyunlari algilarinin
daha yiiksek oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Aragtirmanin diger alt amaci dogrultusunda ilkokul yonetici ve 6gretmenlerin gii¢c oyunlari algt
diizeyleri ile psikolojik giiglendirme algilar1 arasinda iliski durumu incelenmistir. ilkokul 6gretmen ve
yoneticilerinin giic oyunu algisina iligkin goriisleri ile psikolojik giiclendirmeye iligkin goriisleri
arasinda diisiik diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle ilkokul
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O0gretmen ve yoOneticilerinin glic oyunlar1 alg1 diizeyi arttikca psikolojik giiclendirme diizeylerinin
azaldig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin diger alt amaci dogrultusunda ilkokul yonetici ve 6gretmenlerin giic oyunlari algi
diizeyleri ile yapisal giiclendirme algilar1 arasinda iliski durumu incelenmistir. ilkokul 6gretmen ve
yoneticilerinin gli¢ oyunu algisina iligkin goriisleri ile yapisal gii¢lendirmeye iligkin goriisleri arasinda
diisiik diizeyde, negatif ve anlaml bir iligski oldugu tespit edilmis olup buna goére ilkokul 6gretmen ve
yOneticilerinin giic oyunlann algi diizeyi arttikca yapisal giiclendirme diizeylerinin azaldig

yorumlanabilir.

Arastirmanin sonuncu alt amaci dogrultusunda ilkokul yonetici ve 6gretmenlerin gii¢ oyunlari
alg1 diizeyleri ile psikolojik giiclendirme algilar1 arasinda iliski durumu incelenmistir. Ilkokulda gérev
yapan 0gretmen ve yoneticilerin yapisal gliglendirmeye iliskin goriisleri ile psikolojik giliglendirmeye
iliskin gortsleri arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski oldugu anlasilmaktadir. Buradan
hareketle 6gretmen ve yoneticilerin yapisal giiclendirme diizeyleri arttik¢a psikolojik giiclendirme

diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulagilabilir.

Caligmanin bu boliimiinde arastirma sonuglarina gére uygulayicilar ve arastirmacilara yonelik

olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

e Yonetici ve 6gretmenlerin alanla ilgili yapilan bilimsel aragtirmalara katki sunmalar i¢in
goriislerine bagvuruldugunda nasil davranacaklar1 ve siirecin nasil yapildigi (kisisel
bilgilerin gizli tutuldugu ve gecerli ve giivenilir sonuglar i¢in objektif davranmanin 6nemi)
ve ilerledigi konularinda bilgilendirilerek katilimcilar siirece katilmalart hususunda
istendik hale getirilebilir ve bu tiir arastirmalara katilimlar1 6zendirilebilir.

e Okul yoneticileri, 6gretmenler ve personeller okul igerisinde oynanabilecek giic
oyunlarinin c¢esitleri, dnemi ve oyun sonucunda ortaya c¢ikabilecek olumsuz durumlar
hakkinda cesitli egitimler ile bilgilendirilerek gii¢c oyunlarinin okula faydalar: arttirilabilir

ve tlim personelin giiclendirmesi saglanabilir.

e Arastirmanin sonuglarina gdre yonetici ve 6gretmenlerin en ¢ok kullandig1 oyun uzmanlik
oyunu olurken en az kullandig1 oyun ise 1slik ¢alma oyunudur. Bunun derinlemesine
incelenip yorumlanabilmesi i¢in bundan sonraki c¢aligmalarda nitel yontemin de

kullanilmasi1 6nemlidir.

Yapilan arastirma ilkokul kademesiyle sinirli olup egitimin diger kademelerinde yoneticilerin
kullandig1 gii¢ oyunlarinin personel giliglendirmeye nasil etki ettigi ile ilgili caligmalar yapilarak yapilan

caligma ile karsilagtirilabilir ve ortaya ¢ikan sonuglar yorumlanabilir.

e Yapilan arastirmada hem okul yoneticileri hem de Ogretmenler (ge¢miste yoneticilik
yapma durumlar1 olabilecegi i¢in) katilimci olarak kullanilmistir. Sonraki arastirmalarda
sadece O0gretmenler ya da sadece yoneticiler kullanilarak yapilan arastirma sonuglar ile

karsilastirilabilir ve daha ayrintili sonuglar alinabilir.
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e Arastirma Balikesir ili ve il¢eleri kapsaminda yapilmis olup Tiirkiye’ nin degisik bolgelerini

icine alarak orneklem genisletilebilir.

e Yapilan arastirmada katilimcilar okul yoneticileri (miidiir, miidiir yardimcilari) ve
Ogretmenlerden olugsmakta olup Orgiit olarak nitelendirilebilecek olan okullarda calisan
diger personeller (memur, hizmetli, giivenlik gorevlisi vb.) katilimci olarak alinarak
katilimer kriteri genisletilebilir.
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EGITiM FAKULTESI OGRENCILERININ GUNLUK MENU, BESIiN PIRAMIDi
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OZET

Son yillarda geleneksel beslenme disinda ortaya ¢ikan bir takim alternatif beslenme sekilleri yanlig
aligkanliklar1 beraberinde getirerek obezite, kalp —damar hastaliklari, kanser, seker hastaligi, gibi saglik
sorunlarinin artmasina neden olmaktadir. Pek ¢ok insan i¢in Diinya’nin herhangi bir yerindeki gidaya ulagsmak
eskisi kadar zor olmadigi gibi hemen her mevsimde her tiirlii gidaya ulagsmak da artik zor gériinmemektedir.
Bunlarin bazi avantajlari olmakla beraber geleneksel beslenme ve mevsimine gore beslenme gibi dogru ve saglikli
aligskanliklarin rafa kaldirilmasina yol agmaktadir.

Saglikli beslenme konusundaki yanlislar, sadece toplumun sagliginin bozulmasina degil ayn1 zamanda
diinyada tiir ¢esitliliginin hizla azalmasina, besin kaynaklariin tiikkenmesine, asir1 enerji kullanimi ve karbon
salmiminin artmast gibi kiiresel sorunlara da neden olmaktadir. Aclik ve kithiga da ¢dziim olmast igin bilim,
genetigi degistirilmis organizmalar1 (GDO), gida katki maddelerini, yesil devrimi icat ettiyse de bunlardan
kaynaklanan bazi sorunlarin orya ¢ikmasina engel olamamustir. Hizla artan diinya niifusunun nitelikli bir sekilde
doyurulmas: eldeki olanaklarin verimli kullanilmasina baglidir. Bu da ancak dengeli beslenme ile miimkiin
olabilmektedir. Toplumun sekillenmesinde 6nemli roller iistlenen 6gretmenlerin gerekli donanima sahip olmalari
halinde ayni zamanda beslenme aligkanliklarinin diizenlenmesi konusunda da ailelere 6ncii olabilecektir. Bu
aragtirma da heniiz hizmet 6ncesinde olan d6gretmen adaylarinin giinliik menii ve besin piramidi hazirlama, hazir
gida kullanimi konusundaki goriislerini gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirma durum c¢aligmasi olarak
tasarlanmisgtir. Calismada 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin dengeli bir menii olusturmalari, beslenme
aligkanliklarinin farkina varmalari umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dengeli-Diizenli Beslenme, Besin Piramidi, Menii, Hazir Gida.

ABSTRACT

In recent years, some alternative nutrition styles that have emerged other than traditional nutrition bring
wrong habits and cause an increase in health problems such as obesity, cardiovascular diseases, cancer and
diabetes. For many people, it is not as difficult as it used to be to access food anywhere in the world, and it no
longer seems difficult to access all kinds of food in almost every season. Although these have some advantages,
they cause correct and healthy habits such as traditional nutrition and seasonal nutrition to be shelved.

Mistakes about healthy nutrition not only cause deterioration in the health of the society, but also cause
global problems such as the rapid decrease in species diversity in the world, depletion of food resources, excessive
energy use and increase in carbon emissions. Although science has invented genetically modified organisms, food
additives and the green revolution to solve hunger and famine, it has not been able to prevent some of the problems
arising from these. Feeding the rapidly growing world population in a qualified manner depends on the efficient
use of available resources. This is only possible with a balanced diet. If teachers, who play important roles in
shaping society, have the necessary equipment, they can also lead families in regulating their eating habits. This
research aims to develop the opinions of pre-service teachers about preparing daily menus and food pyramids and
using ready-made food. The research was designed as a case study. Content analysis method was used to analyze
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the data. It is hoped that the students who constitute the sample group in the study will create a balanced menu and
become aware of their eating habits.

Key Words: Balanced-Regular Nutrition, Food Pyramid, Menu, Ready-Made Food.
GIRIS

Genel olarak Caligir ve Caligkan’a gore beslenme, insanin hayatini idame ettirebilmesi i¢in en
temel ihtiyaclarindan biridir (Calisir ve Caliskan, 2003). Pratik saglikli beslenme rehberinde ise saglikli
beslenme tiim makro ve mikro besin dgelerini kisinin ihtiya¢ duydugu miktarlarda iceren, ayn1 zamanda
bireyin ihtiya¢ duydugu enerji miktarini tam olarak karsilayan, ideal kilonun korunmasi i¢in uygun olan
beslenme tiirtidiir seklinde ifade edilmistir (Pratik saglikli beslenme rehberi, 2022).

Giliniimiizde beslenme, ihtiya¢ duyulan besin maddelerini yeme-igme yolu ile viicuda alma
isinden farkli anlamlar tagimaktadir. Beslenme temel i¢giidiilerden olan acgligin bastirilmasi anlamina da
gelmemektedir. Artik Insanlar «viicudumuzun ihtiyaci» anlamma daha farkli agilardan bakmakta ve
yorumlamaktadir. Farkli bakis agilar1 ise farkli yaklagimlari ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu
yaklagimlardan birisi de dengeli-diizenli beslenmedir. Dengeli ve diizenli beslenme viicudun ihtiyaci
olan besin maddelerini gerekli miktarda ve yeterli siklikta alma olarak tanimlanmaktadir.

Bazi insanlar agligin1 gidermenin yaninda saglikli kalabilmek icin de dengeli ve diizenli
beslenmeyi tercih etmektedir. Bazi insanlar da saglikli olmanin yaninda, geng kalabilmek, estetik agidan,
daha uzun yasamak, yasam kalitesini artirmak ve ekonomik acidan dengeli ve diizenli beslenmeyi tercih
etmektedir. Dengeli ve diizenli beslenme bir bakima Diinya’miza ve viicudumuza hesap vermek
demektir. Bu da yasamimizin bir déneminde degil yasam boyu dogru beslenerek olabilmektedir.

Dogru beslenme dogru besinleri dogru miktarlarda bir araya getirmenin yaninda temiz, kaliteli,
saglikli gidalar tiiketmekle miimkiindiir. Temiz ve kaliteli gida ile de dogal- organik gidalar ve
geleneksel beslenme kastedilmektedir.

Zaman darlig1, ekonomik nedenler, daha kolay, pratik, zahmetsiz beslenme gibi tercihler
insanlarin beslenme aligkanliklarin1 degistirmelerine, hazir gidalara yonelmelerine yol agmaktadir.
Hazir gidalar ise ¢ogu kez gida katki maddelerinin kullanilmasini zorunlu hale getirmektedir. Cesitli
nedenlerle dengeli-diizenli beslenemeyen insanlarda ¢esitli saglik sorunlari ortaya ¢ikabilmektedir.

Diinya genelinde ¢ocuklarda fazla kilolu ve obez bireylerin orani gittikce artmaktadir. Buna
bagl olarak bulagici olmayan kronik hastaliklarin ve esansiyel besin dgeleri yetersizliklerinin goriilme
siklig1 da dikkati cekmektedir. Bunlarin 6nlenmesi halk sagligi, toplum tiretkenligi ve isgiicli yoniinden
Oonem tagimaktadir. “Besin Gruplarima gore Tabak Modeli” bes besin grubu i¢in betimlenmistir.
Beslenme oriintii modeli tabak; besin c¢esitliligine dayali olarak yiyecek gruplari, icerdikleri enerji ve
besin Ogelerine gore olusturulmustur. Hedef her 6glinde tabakta yer alan her gruptan bir yiyecegin
secilerek tiiketilmesidir (Tiirkiye beslenme rehberi, 2022).

Diinya Saglik Orgiitiine gore obezite gibi saglik sorunlari ¢agimizin 6nlenebilir saglik sorunlar
arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Dengeli ve diizenli beslenme insanlar1 gida israfi nedeniyle ortaya
cikan ekonomik kayiplardan korumanin yaninda diinya kaynaklarmin verimli ve etkili bir sekilde
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kullanilma aliskanliklarmin kazandirilmas: agisindan da olduk¢a Onemlidir. Bu aliskanliklarin
kazandirilmasi, dogru ve etkili beslenmenin saglanabilmesi i¢in ¢esitli formiiller ve ydntemler
gelistirilmigtir. Bunlardan birisi de besin (beslenme) piramididir. “Besin Piramidi, bireylerin gilinliik
olarak almas1 gereken tiim besin gruplarini ve olmasi gereken dagilimlarimi igeren rehberdir. Ulkeler,
kendi beslenme kosullarina ve toplumsal yapilarina gore besin piramidi ve beslenme modellerini
gelistirmigtir. Ik besin piramidini Amerika olusturmustur. Bu piramide gére ekmek, tahil, piring ve
makarna 6-11 porsiyon olarak piramidin en genis tabaninda yer almakta, daha sonra meyveler (2-4
porsiyon), siit, yogurt, peynir (2-3 porsiyon), et, tavuk, balik, kuru baklagiller, yumurta ve findik (2-3
porsiyon) son olarak en kii¢lik kisim olarak iistte yaglar ve tatlilar (az kullanim) yer almistir (Nuh, ¢.y. ).

Kati ve sv1 yaglar, O Yajlar (dogal veya ekdenen)

Tathlar O Sekeder (ekionen

Az Miktarda

Sut, urt ve peynir Et, tavuk, balik, kuru

G '“-!):-':9 iged baklagiller, yumurta ve

2’ 3 porsiyon kuru yemigler
2-3 porsiyon

Sebze grubu
3-5 porsiyon

Meyve Grubu
2-4 Porsyion

; Ekmek, Piring
MAKARNA

Sekil 1: Besin piramidi (Harvard T. H. Chan, t.y.)

Tiirkiye’de besin piramidi yerine “dort yaprakli yonca” modeli kullanilmaktadir. Giinliik
beslenme Oriintiisiinde dort besin grubundan da besine yer verilmesinin énemine deginmek i¢in *’dort
yaprakli yonca’ modeli tercih edilmistir. Model; siit grubunu, et grubunu, sebzeleri ve meyveleri,
tahillar1 igerir. Logoda kullanilan yonca yapraklar1 kalp bigiminde gosterilmistir. Bu kalp sagligin
O6nemini ve sevgiyi ifade etmektedir. Yapraklari ¢evreleyen yuvarlagin alt kisminda ‘Yeterli ve Dengeli
Beslenme ifadesi, iist yarisinda ise zeytin dallar1 bulunmaktadir. Zeytin dallar1, Akdeniz beslenmesinin
vazgecilmez unsuru zeytini temsil etmektedir. Yonca yapraklariin i¢ kisimlarinda temsil ettikleri besin
grubunun resimleri bulunmaktadir. Yoncanin sol yaninda bulunan tahil grubunda bugday ve makarna

tilkketiminin 6nemi vurgulanmigtir (Nuh, t.y.).

Ekmek, piring, patates
Makama ve diger

Sebze ve meyve
grubu %33 ,—-"‘:",g gidalar grubu %33
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kurubaklagil ve prtz:e’“ Yag ve seker orani arubu %15
kaynaklar grubu %12 yiiksek gidalar ve

icecekler grubu %8

Sekil 2: Tiirkiye Saglikli beslenme rehberi
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Arastirmanin sorularindan birisi de hazir gida ve gida katki maddeleri hakkinda 6rneklem
grubunu olusturan dgrencilerin ne bilip bilmediklerinin arastirilmasidir. Aydin ve arkadaglarina (2020)
gore hazir gida, hammaddeleri belli siireglerden gegirilerek paketlenmesiyle kolayca kullanima sunulan
tiretimi, tiiketimi kolay besinlerdir. Hazir gidalar yogun is hayatinda yemek yapmaya zaman kalmamasi,
farkli yemekleri deneme ve tiiketme istegi, stoklama rahatligindan dolay1 uzun siire sonra da tiiketime
hazir bekleyebilmesi, ugras vermemesi ve zahmet ¢ektirmemesi ayakiistii tiiketilerek her kisa vakitte
doyurma ihtiyacini karsilayabilmesi, el yapimi gidalara gére daha uygun fiyatta olmasindan dolay1 tercih
edilmektedir (Aydin, vd., 2020: 406).

Tiirk gida kodeksine gore de hazir gida ve islenmis gida soyle tarif edilmistir: Gida katki
maddesi: Besleyici degeri olsun veya olmasin, tek basina gida olarak tiiketilmeyen ve gidanin
karakteristik bileseni olarak kullanilmayan, teknolojik bir amag¢ dogrultusunda iiretim, muamele, isleme,
hazirlama, ambalajlama, tasima veya depolama asamalarinda gidaya ilave edilmesi sonucu kendisinin
ya da yan friinlerinin, dogrudan ya da dolayli olarak o gidanin bileseni olmasi beklenen maddeleri,
Islenmemis gida: Bolmenin, pargalamanin, derisini yiizmenin, kemiginden ayirmanim, soymanin,
temizlemenin, ayiklamanin, 6giitmenin, ezmenin, kesmenin, kiymanin, inceltmenin, dondurmanin,
derin dondurmanin, sogutmanin, kavuzunu ayirmanin, ambalajlamanin veya ambalajindan ¢ikarmanin
gidanin dogal yapisinda 6nemli bir degisiklige neden olmayacak islemler oldugu kabul edilerek; dogal
yapisinda 6nemli bir degisiklige sebep olacak herhangi bir islem uygulanmamis giday1 kapsar (Resmi
Gazete, 2013).

Katki maddelerinden biri veya birkagi gidanin tiiriine gére ayni anda kullanilabilmektedir.
Ancak meyve ve sebzeler gibi taze iirlinlerde, gida katki maddelerinden yalnizca koruyucularin
kullanim serbesttir. Gidada gozlemlenmemesi gereken kimyasal degisimleri, mikrobiyal bir cogalmay1
veya bozulmay1 6nlemek adina katki maddeleri eklenmektedirler. Bununla birlikte, meyve ve sebzeler
bozulabilirlik agisindan en yliksek kayiplari veren gidalardir. Bu kayip 6nemli boyutlarda yaganmaktadir
(Unlii ve Giines Bayir, 2022).

Harvard T. H. Chan School of Publich Healty “Tabaginiz Gezegeniniz” baslig1 altinda farkli
gidalarin insan saglig1 lizerinde farkl etkileri oldugu gibi ¢evre {izerinde de farkl etkileri vardir. Gida
iiretimi, sera gazi emisyonlaria onemli bir katkida bulunuyor ve diinyamizin dogal kaynaklaria ¢ok
biiytik bir talep getiriyor (Harvard T. H. Chan, t.y.) diyerek agsagidaki gorseli paylagmaktadir.

Sekil 3: Tabagimiz gezegeniniz (Harvard T. H. Chan, t.y.)
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Avrupa Gida ve Beslenme Eylem Plan1 (2015-2020) vizyonunda; Avrupa Bolgesinde fazla kilo
ve obezite dahil olmak {izere beslenmeyle iligkili 6nlenebilir bulasici olmayan hastaliklarin ve biitiin
sekilleriyle sagliksiz beslenmenin olumsuz etkilerinin ciddi boyutlarda azaltildig1 ve biitiin vatandagslarin
yasamlar1 boyunca saglikli beslendigine dair bir vizyondan esinlenmistir. Avrupa gida ve Beslenme
Eylem planinda da belirtildigi gibi dengeli beslenme 6nemlidir ve karbon salinimi, enerji tiiketimi,
giivenli ve temiz gida hem insanlik hem de Diinya’miz i¢in 6nemli bir adim ve umuttur.

Arastirmanin Amaci: Bu arastirma 6grencilerin dengeli - diizenli beslenme, giinliik menti, besin
piramidi hazirlama ve hazir gida konusunda farkindaliklarinin ortaya c¢ikarilmasinmi ile ¢alismada
orneklem grubunu olusturan 6grencilerin dengeli bir menii olusturmalari, beslenme aliskanliklarinin
farkina varmalar1 amag¢lamaktadir.

Bu caligmada asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

S1: Ogrencilerin eksik ve hatali meniileri diizeltme ve beslenme piramidini olusturma durumlari
nedir?

S2: Ogrenciler neden besin piramidi yapilmas1 gerektiginin farkinda midirlar?
S3: Ogrencilerin sik tiikettikleri hazir gidalar nelerdir?

S4: Ogrencilerin hazir gida tiiketme nedenleri nelerdir?

S5: Ogrencilerin hazir gidalar konusundaki farkindaliklar1 nedir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu ¢aligmada durum calismasi deseninden yararlanilmistir (Yesilbas Ozeng, 2022).

Orneklem/Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Beslenme ve Saglik dersini (Genel Kiiltiir) alan 85 Egitim Fakiiltesi
Ogrencileri olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Calismaya Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren; Beslenme ve Saglik dersini alan farkli
boliimlerden 85 oOgretmen adayr katilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis soru formu ile uygulama Oncesi ve sonrasi olarak elde edilmistir. Verilerin
toplanmasinda gozlem ve goriismelerden de yararlanilmistir. Edilen verilerin analizi betimsel ve igerik
analizi ile manuel olarak ger¢eklestirilmistir.
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BULGULAR

S1: a- Orneklem grubunu olusturan 6grenciler verilen besin maddelerini kullanarak

dengeli bir menii hazirlayabilirler mi?

On test calismasi Beslenme ve Saglk dersini alan 85 &grenci ile dersin ikinci haftast
gerceklestirilmistir. Son test calismasi sadece ilk soru igin yapilmustir. Ogrencilere eksik ve hatali
meniiler verilmis gerekirse yeni yemekler ekleyerek ya da ¢ikararak yeniden diizenlemeleri istenmistir.
Her bir menii 11 puan iizerinden degerlendirilip veriler bes kategoriye ayrilarak tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. a-1 /On Test: Ogrencilerin Kahvalti, 6glen ve aksam meniisii hazirlayabilme durumlari

Ogrenciler  Ogiinler Cok diigiik (0-4) Orta (5-6) | Ortaiistii (7-8)  Yiiksek (9-10) Tam (11)
85 Kahvalti 40 15 11 11 8
85 Oglen yemegi 46 16 9 7 7
85 Aksam yemegi 45 12 8 5 15

131 43 28 23 30
Toplam 174 (%68.24) 81 (%31.76)

Dersin ilk haftasi igerisinde yapilan ¢alisma sonuglarina gére 6grencilerin %31.76 sinin menii
hazirlama konusunda bilgilerinin oldugu goriilmektedir.

S1/a son test: Ogrencilerin eksik ve hatal meniileri diizeltme durumlari nedir?

Son test olarak dersin 8. Haftasinda 85 Ogrenciye eksik ve hatali sabah, 6glen ve aksam
meniileri verilerek gerekirse yeni yemekler ekleyip ¢ikararak yeniden diizenlemeleri istenmistir. Her biri
meni 11 puan iizerinden degerlendirilerek elde edilen veriler tablo1b’de gosterilmistir.

Tablo 2. a-2 / Son test: Ogrencilerin Kahvalti, glen ve aksam meniisii hazirlayabilme durumlari

Ogrenciler  Ogiinler Cok diisiik (0-4) Orta (5-6) | Ortaiistii (7-8) Yiiksek (9-10) Tam (11)
85 Kahvalti 4 20 13 13 48
85 Oglen yemegi 8 15 20 27 42
85 Aksam yemegi 2 5 14 18 61

14 40 a7 58 151
Toplam 54 (%17.4) 256 (%82.6)

Son test caligmasi sonucuna gore Ogrencilerin % 82,6’smin sabah, 6glen, aksam meniisii
hazirlabildikleri; hatali meniileri diizeltebildikleri goriilmiistiir.

S1: b-Calisma grubunun besin piramidi hazirlama konusundaki bilgileri nedir?

Ogrencilerin besin piramidi hazirlama konusundaki bilgilerini 6lgmek amaciyla birinci soruda
verilen mentilerde gerekli diizeltmeleri yaparak besin piramitlerini hazirlanmasi istenmistir. Her bir
besin piramidi 4 puan iizerinden degerlendirilmistir. On test calismalarinda her ii¢ besin piramidini de

dogru yapan 6grenciler tam puan alarak basarili sayilmislardir.
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Tablo3. b-1 /On test: Ogrencilerin beslenme piramidi olusturabilme durumlari

Meniiler Menii Beslenme Piramidi
Eksik Tam Eksik Tam
Kahvalti 77 8 67 18
Oglen yemegi 78 7 59 26
Aksam yemegi 70 15 71 18
Toplam 225 30 197 62

On testte tam puan alarak bagarili sayilan dgrencilerin toplam dgrenciye oram % 23.9 dur.

Tablo 4. b-2 / Son test: Ogrencilerin beslenme piramidi olusturabilme durumlari

Meniiler Menii Beslenme Piramidi
Eksik Tam Eksik Tam
Kahvalti 37 48 25 60
Oglen yemegi 37 49 45 40
Aksam yemegi 21 61 47 38
TOPLAM 95 158 117 138

Tablo 4’te menii (11 tam puan) ve besin piramidi (4 tam puan) olarak degerlendirilmistir. 11
(menii igin) puanin ve 4 puanin (BP) altinda kalan puanlar “EKSIK” olarak almmustir. Kahvaltida 48
ogrenci meniiyii dogru yaparken 60 dgrenci besin piramidini dogru yapmstir. Oglen meniisiinii 49
Ogrenci, besin piramidini 40 6grenci dogru yapmistir. Aksam yemeginde 61 6grenci meniiyii 38 6grenci

de besin piramidini dogru hazirlamislardir.

S2: Ogrenciler besin piramidi hakkina neler biliyorlar?

Ogrencilerin 6n test calismalarinda besin piramidi nedir? Kisaca agiklaymiz sorusuna verdikleri

yanitlar tablodaki gibi gruplandirilmistir.

Tablo 5: 2-a/On test: Ogrencilerin besin piramidinin gorevine iliskin farkindalik durumlari

Ogrenci yanitlari Ogrenci sayist

Bilmiyorum 35

Sekil ¢izerek 22: 18 yanlig ¢izim 4 dogru ¢izim
Besinleri gruplandirir 30

Piramit seklinde bir sablondur 8

SONUC 30 6grenci %35

Besin piramidi hakkinda dogru bilgiye sahip 6grenci sayisi1 85 6grenciden 30 6grencidir. Bu

oran % 35°tir.

Besin piramidi nedir? Kisaca agiklayiniz seklindeki soruya son test ¢alismalarinda verilen

yanitlar asagidaki tabloda gdsterildigi gibidir.
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Tablo 5. 2b/ Son test: Ogrencilerin besin piramidinin gérevine iliskin farkindalik durumlar

Ogrenci cevaplari Ogrenci say1st
Besinleri gruplandirir, dengeli beslenme i¢in gerekli 41

Fazlalik eksiklikleri belirler

Her besin grubundan esit sekilde almamiz gerektigini gdsteren piramit

Besin gruplarini ve tiiketilmesi gereken miktarlar gdsterir

Hangi besinden eksik ya da fazla alindigin1 gosterir

Yeme aliskanliklarimizi diizenleyen piramittir

Yiyeceklerin birbiri ile uyumlu olup olmadigini anlariz

Besinlerin ¢esidini ve miktarini belirler

Ogiinleri planlamaya yarar

Besinleri verdigi enerjiye gore gruplandirir

Besin piramidi sekli ¢izilmis

Besinleri siniflandiran sablon olup giinliik ihtiyaglara gore besinleri diizenler
Viicudumuzun ihtiyacina gore besinleri gruplandirir

Besinlerin igerisinden nasil beslenmemiz gerektigini ve hangi besinlerle menii
hazirlayacagimizi saglar

Canlilarin besinlere ne kadar ihtiyaci oldugunu ve besinlerin sirasini gosterir. 1
Dengeli ve diizenli beslenmemize yardimcei olur.

Dengeli ve diizenli beslenmemiz i¢in bir 6giinde ne kadar tiikketmemiz gerektigini 3
gosterir.

-

PRPRPERPRNRPNORRRR

85 ogrenciden 14 Ogrenci besin piramidini nedir sorusuna sekil cizerek yanitlamislardir.
10grenci beslenme piramini her besin grubundan esit sekilde almamiz gerektigini gosterir seklinde
tanimlamistir. 45 6grenci besin piramidini ‘besinleri gruplandirir, dengeli beslenme igin gereklidir’
seklinde ifade etmislerdir. Diger 15 6grenci muhtelif ifadelerle dogru tanimlamislardir. Ogrencilerin %
82.35 inin besin piramidinin gérevini 6grendikleri goriilmektedir.

S3: Ogrencilerin sik tiikettikleri hazir gidalar nelerdir?

Ogrencilere sik tiikettiginiz hazir gidalardan bes tanesini yaziniz, seklinde soru yoneltilmis
verdikleri yanitlar tabloda gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin en sik tiikettikleri hazir gidalar

Sik tiiketilen hazir gida Ogrenci sayist Sik tiiketilen hazir gida~ Ogrenci sayisi
Sucuk, salam, sosis 15 Dondurulmus nugget 8
Cikolata 36 Hazir ¢igkofte 5
Dondurulmus gida 12 Hazir meyve suyu 14
Noodle 25 Hazir kek 13
Konserve misir, tursu 20 Dondurulmus doner 3
Hazir corba 17 Dondurulmusg patates 7
Hamburger 16 Kola 8
Paketli sandvig 4 Paketli tatlilar 3
Donuk dondurma 1 Dondurulmus manti 5
Hazir pizza 14 Biskiivi 14
Lahmacun 2 Dondurulmus tavuk 2
Meyveli yogurt 2 Kutu balik 4
Cips 27 Aburcubur 4
Hazir makarna 6 Nescafe 4
Hazir kofte 3 Diger 24
Soguk ¢ay 3
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Burada on ve daha fazla 6grenci tarafindan tiiketildigi soylenen hazir gidalar tabloda koyu
olarak gosterilmistir. Sira ile en ¢ok cikolata, cips, noodle, konserve ve tursular, hazir ¢orba, hamburger,

sucuk, salam, sosis, hazir pizza, hazir meyve suyu, biskiivi ve hazir kek.

S4: Ogrencilerin hazir gida tiiketme nedenleri nelerdir?

Ogrencilere neden hazir gida tiiketiyorsunuz? Gerekgelerinizi yaziniz, seklinde bir soru
yonlendirilmistir. Ogrencilerin verdikleri yamitlar yorumlama kolayligi agisindan tablo haline

getirilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin hazir gida tiiketme nedenleri

Ogrencilerin hazir gida tiikketme Ogrenci  Ogrencilerin hazir gida tiikketme Ogrenci
denenleri sayisi denenleri sayisl
Pratik oldugu igin 19 Zamandan tasarruf sagliyor 27
Ekonomik(ucuz) 43 Doyurucu 3
Kolay ulagilabilir 14 Kolay tasinabilir ve kolay 2

saklanabilir
Lezzetli 28 Pisirme, saklama yok 1
Daha saglikli 1 Daha tok tutuyor 1
Raf 6mrii uzun 1 Bagimlilik haline geldi 1
Dogal gidaya erisemiyorum 4 Keyfi olarak tiiketiyorum 6
Sehirde yasiyorum 1 Icindekiler bagimlilik yapiyor 1
Hazir gida tilketmeye alistim 3 Sohbet ortamina uyuyor 1
Ogrenciyim 4 Coklu satin alinabiliyor 1
Hazir giday1 seviyorum 3 Yemesi kolay 1
Anlik aclig1 hemen bastirtyor 4 Hazirlamak igin fazla materyal 1

gerektirmiyor
Yurt kosullari 16 Dengeli beslenme aligkanligim yok 1
Yapiligt hizli ve basit 27 Yemek yapmamis oluyoruz 1
Ogiin atlamamak igin altyorum 1 Hazirlamasi bilgi gerektirmiyor 1
Tatl1 krizimi bastirmak igin 1 Tiiketmesi kolay 1
Takviye gidalari besin degeri 1 Hayatin bir pargasi 1
yiiksek

Zaten hazir 1

Tablo incelendiginde ¢ok ¢esitli nedenlerle 6grencilerin hazir gida tiikettikleri goriilmektedir.
Hazir gida tiikketme nedenleri arasinda ekonomik olmasi (43), lezzetli olas1 (28), yapilisinin hizli ve basit
olmasi (27), zamandan tasarruf saglamasi (27), pratik olmasi (19), yurt kosullar1 (16), kolay ulasilir
olmasi (14) gelmektedir.

SONUC VE ONERILER

Tiirkiye saglikli beslenme rehberinde (Saglik Bakanligi, 2022) fiziksel ve mental saglik i¢in
besin tabagi modeli 6nerilmis ve hedefin her 6giinde tabakta yer alan her gruptan bir yiyecegin segilerek
tiketilmesi gerektigi vurgulanmistir. Sorunun odagimi bu ve benzeri tamimlar olusturmustur. Meniiler
secilirken Milli Egitim Tasimali Hizmetler Genel Midiirliigiiniin tagimali egitim yemek hizmeti
protokoliinde verilen érnek meniiden (protokol tarihi 09.2023/01.2024) (11) yararlanilmistir. On test
sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %31,76’sinin menii hazirlayabildikleri, %23,29’unun besin

piramidi ¢izebildikleri goriilmiistiir.
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Son test ¢aligmasinda sabah meniisii i¢in ti¢ besin maddesi verilmistir (Yumurta, tahin-pekmez,
bal). Sabah kahvaltisinin bes grup oldugu diisiiniilerek ekleme, ¢ikarma yaparak sabah kahvaltisini
olusturmalar istenmistir. 10 6grencinin 11 {izerinden Yedi (7) puanin altinda kaldigi, 27 &grencinin 7-
10 arasinda puan aldigi, 48 6grencinin tam puan (11) aldiklar1 goriilmiistiir. Oglen yemegi-1 igin bir
yemek verilmis (Ana yemek: kizarmig tavuk) meniiyii ana yemek, ikinci yemek, ti¢iincii yemek kuralin
dikkate alarak tamamlamalar1 istenmistir. Dokuz (9) 6grencinin 11 puan {izerinden 7 ve altinda puan
aldiklar1, 26 6grencinin 7-10 arasinda puan aldiklari ve 50 6grencinin ise tam puan aldiklar1 goriilmiistir.
Oglen yemegi-2 icin diizletmeleri gereken bir menii verilmis (Karniyarik, kofte, mevsim salta, piring
pilavi) ekleme ¢ikarmalar yaparak meniiyii yeniden diizenlemeleri istenmistir. iki tane ana yemegin
verildigi meniide 19 6grenci 11 puan iizerinden 7 puanin altinda kaldiklarini, 24 6grencinin 7-10 puan
arasinda puan aldiklar1 ve 41 6grencinin ise tam puan aldiklar1 goriilmiistiir. iki ana (esas= etli) yemekten
birisi kofte digeri karniyarik yemegidir. Ayni zamanda mevsim salatanin verilmesi karniyarigin hem et

hem sebze igermesi nedeniyle diger meniilere gore biraz daha zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Aksam yemegi i¢in bir yemek verilmis (Borek: 2. Yemek) 6grencilerden meniiyli en uygun
sekilde tamamlamalar1 beklenmistir. 11 6grencinin yedi puanin altinda kaldiklari, 51 6grencinin 7-10
arasinda puan aldiklar1 ve 24 dgrencinin ise tam puan (11) aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ana
yemek verildiginde daha kolay menii olusturduklari, 2. ve 3. Yemekler verildiginde biraz zorlandiklar:
goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda da 85 &grencinin %83 liniin menii hazirlamay1 6grendikleri
gorilmektedir.

Birinci soruya besin piramidi- menii iliskisi agisindan bakildiginda:

Tabloda menii (11 tam puan) ve besin piramidi (4 tam puan) degerlendirilmistir. Kahvalti
meniisiinii dogru hazirlayan 48 6grenci ve besin piramidini dogru hazirlayan 60 6grenci tam puan
almislardir. Toplamda 91 6grenci 6glen birinci ve ikinci meniiytil, 82 6grenci ise besin piramidini dogru
yaparak tam puan almislardir. Aksam yemeginde 61 dgrenci meniiyii 38 6grenci besin piramidini dogru
hazirlamiglardir. Dogru yapilan menii sayisi ile ayn1t meniiye ait dogru yapilan besin piramidi sayisinin
farkli olmasi bazi 6grencilerin menii- besin piramidi arasindaki iliskiyi dogru kuramadiklarini, konuyu
anlamli 6grenemediklerini gdstermektedir.

“Ogrencilere beslenme piramidi nedir?” seklinde soru yoneltilerek soruya verdikleri yanitlardan
besin piramidi yapmanin gerekgeleri aranmaya g¢alisilmistir. Besin Piramidi, bireylerin giinliikk olarak
almas1 gereken tiim besin gruplarimi ve olmasi gereken dagilimlarini iceren rehberdir. Ulkeler, kendi
beslenme kosullarina ve toplumsal yapilarina gore besin piramidi ve beslenme modellerini gelistirmistir
(Tirkiye Beslenme Rehberi, 2022). Gida piramidi, bireylerin giinliik olarak almasi gereken gida
gruplarimi igeren kilavuzdur/rehberdir. Saglikli yasamin devamliligi igin, giinliik yiyecek tiiketim
miktarlarint dengeleyebilmek icin gelistirilmistir. Piramit; et, yamurta ve kuru baklagiller, siit ve siit
iirtinleri, tahillar, sebze ve meyveler, yag ve seker olmak iizere 5 temel besin grubunu igermektedir
(Ozer, Dede, Dursun ve Avsar, 2016).

Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlar yukaridaki tanimlarla karsilastirildiginda n testte 85
ogrenciden 30 6grenci besin piramidinin gorevini ya da ne ise yaradigini dogru tanimlamiglardir.
Buradan 6grencilerin %65’inin besin piramidinin gérevini tanimlayamadiklari, ne ise yaradig1 hakkinda

fazla bilgilerinin olmadig1 goriilmektedir. Son test sonucunda ise 85 Ogrenciden 14 Sgrenci besin
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piramidini sekil ¢izerek gostermis bir 6grenci de “besinleri esit sekilde almamiz gerektigini gosteren
sekil olarak” tarif etmistir. Diger 70 6grenci ise besin piramidini bilim uzmanlarinca yapilan tanimlara
uygun sekilde tanimlamiglardir. Sekil ¢izen ve esit sekilde almamiz gerektigini ifade eden dgrenciler
disindaki dgrencilerin orani (70 &grenci) %82,35’tir; buradan 6grencilerin besin piramidini ve islevini

bildikleri neden besin piramidi yapilmas1 gerektiginin artik farkinda olduklar1 sonucuna varilmustir.

Ogrencilerden sik tiikettiginiz hazir gidalar nelerdir sorusuyla hem sik tiiketilen hazir gidalarin
neler olduklari hem de hazir gidanin 6grenciler tarafindan dogru bilinip bilinmediginin arastirilmasi
amaclanmistir. Aydin ve arkadaslar1 (2020) hazir gidayr ham maddelerin belirli siireclerden gegirilerek
paketlenmesiyle kolayca kullanima sunulan, {iretimi ve tliketimi kolay besinler olarak
tanimlamaktadirlar. Tabloya 6’ya bakildiginda 6grencilerin tamaminin dogru hazir gida ornekleri
soyledikleri yukaridaki tanima gore de 6grencilerin hazir gidanin ne oldugunu ¢ok iyi bildikleri
sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin hazir gida tiiketme nedenleri cesitlidir. Belirtilen nedenler hazir gidanin iiretim
amagclar ile tutarlidir. ki 6grenci disinda diger 6grencilerin hazir gida tiiketme gerekgeleri arasinda
hazir gidalar1 saglikli bulduklar icin tiikettikleri gerekgesine rastlanmamustir. Verilere gore glinlimiiz

kosullarinda neredeyse hazir gida kullanimi zorunlu hale gelmis goriinmektedir.

Orneklem grubunu olusturan 6grencilerde hazir gida kullanimi konusundaki farkindaliklarimi
Ol¢mek i¢in agik uclu sorular ve gézlemler disinda bagka bir 6lgme araci kullanilmamistir. Gézlem ve
sorulara verdikleri yanitlardan hazir gidalarin dogal gida olmadiginin farkinda olduklar1 ancak kosullar
geregi hazir gida kullandiklar1 sonucuna varilmstir. Islenmis ya da endiistriyel gidalar hazir gida olarak
tanimlanmaktadir. Bu besin maddelerinde gida katki maddeleri kullanilabilir. Gida katki maddeleri Tiirk
Gida Kodeksi Yonetmeliginin 4. Maddesi; isleme, hazirlama, ambalajlama, tagima veya depolama
asamalarinda gidaya ilave edilmesi sonucu kendisinin ya da yan {irinlerinin, dogrudan ya da dolaylh
olarak o gidanin bileseni olmasi beklenen maddeleri isaret etmektedir.
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OZET

Halihazirda uygulanmakta olan Ogretmenlik uygulamasi yonergesinde (2021 Ekim) paydaslar
tanimlanarak gorev sorumluluk ve yetkileri agiklanmistir. Belirlenen uygulama okulunda yapilmasi gereken bazi
gorevlerin sorumlulugu yonergede yapilan tanimlarina gore egitim kurumu miidiirii, egitim kurumu uygulama
koordinatorii, 6gretim elemant, 6gretmen ve uygulama Ogrencisine verilmistir. Adi1 gegen paydaslarla yapilan
gbzlem ve goriismelerde tanimlanan gorevlerin yapilmasinda birtakim giiliiklerle karsilastigi; bu giigliiklerin de
yonergede tanimlanan amacin gergeklesmesini zorlastirdig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismada 6gretmenlik uygulamasi
dersinin aktif olarak yiiriitiilmesinden sorumlu paydaslarin gdrevleri ele alinarak karsilagilan giicliiklerin neler
oldugu, nedenleri ve ¢dzliim 6nerileri lizerinde durulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ekim 2021 Uygulama Y énergesi, Ogretmenlik Uygulamasi, Paydaslar

ABSTRACT

In the currently implemented teaching practice directive (October 2021), stakeholders are defined and
their duties, responsibilities and authorities are explained. The responsibility of some of the tasks that need to be
done in the determined practice school is given to the director of the educational institution, the educational
institution practice coordinator, the instructor, the teacher and the practice student, according to the definitions
made in the directive. He encountered some difficulties in performing the duties defined in the observations and
interviews with the mentioned stakeholders; It has been observed that these difficulties make it difficult to achieve
the purpose defined in the directive. In this study, the duties of the stakeholders responsible for the active execution
of the teaching practice course will be discussed and the difficulties encountered, their reasons and solution
suggestions will be emphasized.

Keywords: October 2021 Implementation Directive, Teaching Practice, Stakeholders

GIRIS

AB Komisyonu tarafindan hazirlatilan “Green Paper on Teacher Education in Europe” adli
raporda, gelecek yiizyildaki egitim, “Avrupa toplumlarimin yiiz yiize kalacagi birgok olayla etkili bir
sekilde bas edecek, etkin katilim, bilgi ve becerilerle donanimli vatandas, orgiitler ve toplumlar
yetistirmeye katki yapacak sekilde hazirlanmalidir” seklinde ifade edilmistir. Yukarida belirtilen
raporda ayrica, yiiksek nitelikli egitim ve 0gretimin de ancak nitelikli 6gretmenlerle gerceklesecegi

vurgulanmistir (https://www.yok.gov.tr).

Raporda 6gretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in okul i¢i ve okul disi deneyimlerin énemine
dikkat ¢ekilmistir. AB iilkelerinde oldugu gibi iilkemizde de birgok sorunla bas edebilecek nitelikli
Ogretmenin yetismesi ve bu siirecte uygulama 6grencisinin kazanimlarini Alkan (1987:9) sdyle tarif

etmistir. “Ogretme-6grenme siirecine dogrudan katkis1 bulunan temel kavramlar, ilkeler ve bireyleri
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anlamak ve bunlar1 6gretme-6grenme siirecinde etkin bicimde uygulayabilmek maksadiyla okul i¢i ve
disinda ¢ocuklar, gengler ve yetiskinlerle direkt temaslarda yapilan gézlemler, faaliyete katilimlar, ders
vermeler ve diger ¢esitli liderlik faaliyetlerinin biitiiniinii 6gretmen yetistirmedeki uygulama galigsmalari
kapsamina girer”. O halde okul i¢i ve dis1 faaliyetleri gerceklestiren 6gretmen aday1, 6gretmenlikle ilgili
bilgi ve becerileri 6grenmis olacaktir. Bu da ancak 6grendigi bilgi ve edindigi becerileri uygulamakla
miimkiin olacaktir. 1998 uygulama protokoliiniin yayimlandig: tebligler dergisinin (Ekim 1998-2493:
1358) ilk paragrafinda 6gretmenlik uygulamasi; 0gretmen adaylarinin meslege giris davraniglarmi
kazanip ilk mesleki yeterlilikleri gelistirdikleri donem olarak nitelendirilmektedir.

Tiirkiye’de dgretmen yetistirme konusu 16 Mart 1848’de Dariilmuallimin adiyla Istanbul’da
kurulan 6gretmen okulu temel alindiginda 166 yillik bir gegmise sahipken 6gretmenlik uygulamasi ya
da benzer bir ders egitim fakiiltelerimizin programlarina girmesi anacak 1983-84 yillarinda olmustur.
Uygulama dersi, 6gretmen yetistirme tarihimizi 6zetleyen “T.C. YUKSEKOGRETIM KURULU
OGRETMEN YETISTIRME VE EGITIM FAKULTELERI” pdf tarandiginda 1983-1984 yillarinda
ogretmenlik programlarinda 1 ay olarak karsimiza 6gretim uygulamalar seklinde ¢ikmaktadir.

Giliniimiize kadar ugradig1 degisiklikler tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Uygulama Dersinin Zaman Igerisinde ve Gegirdigi Degisikliler

Uygulama dersinin adi | Dersin yartyih | Ornek bazi program Siiresi
adlan
1983-84 Ogretim Uygulamalar1 Son donem Om: Fizik ve fen 1ay
uygulamalari
1998-99 Uygulama I,11,111 ILVILVII 6 saat
uygulama(U)
Ogretmenlik VI Okul 6ncesi 6gretmenligi 2saat Teorik (T)ve
Uygulamasi 6 saat Uygulama
Okul deneyimi I-11 I,VIl Sinif 6gretmenligi, Fen 1T-4U
Ogretmenlik Vil Bilgisi 6gretmenligi ve diger | 2T-6U
Uygulamasi P.
2006-2007 | Okul deneyimi-I \% 1T-4U
Okul deneyimi -l Okul 6ncesi 6grt.
Ogretmenlik Uyg. VILVIII 2T-6U
Okul den VI Sinif Ogrt 1T-4U
Ogretmenlik uyg. VILVII 2T-6U
Okul den. VI Fen Bil. Ogrt. Ve diger p. 1T-4U
Ogretmenlik uyg. \illl 2T-6U
2018-2024 | Ogretmenlik uyg I-11 VII, VI Tiim programlar 2T-6U

Ogretmenlik uygulamast; 2021 Ekim uygulama ydnergesinde “Uygulama 6grencilerine; egitim
gordiigii 6gretmenlik alaninda, yonetim ve ders disi etkinliklerle birlikte bizzat sinif i¢inde 6gretmenlik
becerisi kazandirmay1 amaglayan ve belirli bir dersi ya da dersleri planl bir sekilde 6gretmesini
saglayan, uygulama etkinliklerinin tartisilip degerlendirildigi dersi/dersleri ifade eder” seklinde
tanimlanmaktadir. Tabloda ve gilinlimiiz uygulamamalarinda da goriildiigii gibi okul deneyimi
kaldirilarak hizmet 6ncesi egitiminin son yilinda Ogretmenlik Uygulamasi derslerine yer verilmistir.
Uygulama Protokolii ve uygulama yonergesinde belirtilen amaglarin aksine uygulama 6grencisi Meslek
Bilgisi ve Alan Egitimi derslerini 4. Sinifa kadar hayali hedef kitle {izerine yapilandirmaktadir. Halbuki
“okul Deneyimi, 6gretmen adayinin uygulama yapacagi okulu, 6grencileri, programi ve 6gretmenleri

genel olarak tanimasini saglamak i¢in sunulan gozlem ve goriigmelere dayali bir derstir. Bu derste
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O0gretmen adayinin, okulu, 6grencileri ve 6gretmenlik meslegini degisik yonleriyle tanimasi ve lisans
programinda alacagi derslere bir temel olusturmasi amaglanmaktadir” (Yok/Diinya Bankasi, 1998).
(Fakiilte-Okul Isbirligi Milli Egitimi Gelistirme Projesi. Ogretmen Egitimi Dizisi. Ankara).

Bloom taksonomisinden yola ¢ikarak lisans 6grenimi boyunca uygulama o&grencisinden
ogretmenlik meslegi ile ilgili bilgi sahibi olmasi, 6gretmenlik mesleginin 6nemini kavramasi,
birikimlerini gercek sinif ortaminda uygulamasi, hazirlanip sundugu ders ya da derslerde dgretmenlik
bilgi ve becerisi veya 0gretmenlik yeterlilikleri (https://oygm.meb.gov.tr/dosyalar) a¢isindan analiz
ederek bir sentez yapmasi, 6z degerlendirme yaparak uygulama siireci boyunca eksiklerini gidermesi
beklenebilir.

Uygulama protokolii ve uygulama ydnergesinde uygulamanin Onemi asagidaki gibi
vurgulanmaktadir. Bu protokoliin amaci; Ogretmen adaylarinin, o6gretmenlerin ve egitim
yoOneticilerinin hizmet 6ncesi egitimi ve hizmet i¢inde mesleki gelisimiyle ilgili programlarin
hazirlanip uygulanmasinda, Milli Egitim Bakanlig: ile Yiiksekogretim Kurulu arasinda yapilacak
ig birliginin ¢ercevesini belirlemek ve s6z konusu is birligi sonucunda égretmen adaylarinin,
Ogretmenlerin ve egitim yoOneticilerinin bireysel ve mesleki becerilerinin gelistirilmesini
saglamaktir. Aym1 yonergede yonergenin amaci ise soyle ifade edilmistir. Bu yonergenin amaci
uygulama Ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine daha iyi hazirlanmalarim ogrenimleri siiresince
kazandiklar: genel kiiltiir, ozel alan egitimi ve 6gretmenlik meslegiyle ilgili bilgi, beceri, tutum ve
davranmiglarim gercgek bir egitim 6gretim ortami i¢inde kullanabilme yeterligi kazanmalarini saglayacak

uygulama ¢alismalarina iliskin usul ve esaslar: diizenlemektir.

Aragtirma agisindan dnem arz eden “yOnerge” ve yonergede gecen gorev, sorumluluk ve yetki
kavramlarini agiklamak gerekirse 1983 yilindan beri 6gretmen yetistirme programlarinda iyilestirme
cabalar1 siirmektedir. Bu amacgla da YOK ve MEB gibi en 6nemli iki paydas arasinda cesitli protokoller
yapilmaktadir. ilki 1998 yilinda yapilan protokol ile (daha sonra: 2006, 2018, 2021) diger paydaslar,
gorevler, sorumluluklar ve yetkiler belirlenmistir. Cok kabaca ifade etmek gerekirse, gérev ulasilmak
istenilen bir amag, yetki bu amag¢ i¢in kullanilan arag¢, sorumluluk ise bu iki kavramin denetlenmesi
olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla kavramlar yonetimin eylemlerini ve geri beslemesini ifade etmektedir
(Eren T., 2021: 257/278). Yonerge ise Tiirk dil kurumu sézliigiinde soyle ifade edilmektedir: Herhangi
bir konuda tutulacak yol i¢in iist makamlardan alt makamlara belli bir esasa dayanarak verilen buyruk;
talimat, direktif ya da yonetmeliklerde deginilmeyen konulara agiklik getirmek i¢in diizenlenen resmi
belge. (https://sozluk.gov.tr/). Dolayisiyla yonergeye gore davranmak bir gorev, dogru anlayip

uygulamak ise bir sorumluluktur. Ogretmenlik uygulamasi dersinin uygulanma basarisimin artirilmast
da yetkilendirilenlerin bu yetkilerini amaca uygun bir sekilde kullanmamalari ile saglanabilir.

Amag

Bu calismada, 2021 (Ekim)’den beri uygulanmakta olan “Ogretmenlik Uygulamasi
Yonergesinin” okullarda uygulamasina yonelik ortaya cikan genel problemleri belirleyerek ¢6ziim

Onerilerinin ortaya konulmasi amaglanmastir.

Calismada asagidaki sorulara yanit aranacaktir.
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SORU: Fen Bilgisi Egitimi Uygulama 6grencilerinin uygulama okullarinda her dénem fiili

olarak 20 ders saati ders anlatamamalarinin nedenleri nelerdir?
A)20 ders saati ders anlatilamayan durumlara uygulama okulunun nasil bir etkisi vardir?

e  Okulun sosyoekonomik yapisinin etkisi nasildir?

e Uygulama okul miidiiriiniin bu duruma etkisi nedir?

e Uygulama okulu koordinatériiniin bu duruma etkisi nedir?
e Uygulama 6gretmeninin bu duruma etkisi nedir?

B) 20 ders saati ders anlatilamayan durumlara uygulama dgretim elemaninin nasil bir etkisi var

midir?
C) Uygulama 6grencisinin bu konudaki rolii nedir?

D) Milli Egitim Mudirliigii uygulama koordinatorliigii ve Egitim Fakiiltesi uygulama

koordinatorliigiiniin etkileri nelerdir?
E) Uygulama yo6nergesinden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu c¢alismada DURUM CALISMASI desenlerinden olan arastirmaci durum deseninden
yararlanilmigtir. Durum g¢aligmasinin en temel 6zelligi, arastirmaya konu olan durumun bir zaman veya
mekén gibi etkenlerle sinirlandirilabilir olmasidir. Durum ¢aligmasinda genellikle arastirmacilar, zaman
kayb1 yasamadan dogru bilgiyi toplamak i¢in gercek yasamda karsilasilan durumlar iizerinde ¢alisirlar.
Durum c¢aligmasinda arastirmacilar bir durumu secebilir veya birden fazla durumu ele alarak
karsilastirma yapabilirler. Durum calismasinda bir duruma iligkin derinlemesine bir anlayis sunma
esastir. Arastirmact durumu derinlemesine betimlemek i¢in veri toplama asamasindayken tek bir veri
kaynagina dayanmak yerine, birden fazla veri toplama kaynagi (gézlem, goriisme, dokiiman vb.)
kullanarak veri ¢esitlemesine gitmektedir (Creswell, 2013).

Kesfedici durum ¢alismasi, bir durumu daha iyi anlamak ve derinlemesine 6grenmek amaciyla
gerceklestirilmektedir. Burada amag, genel teoriler iiretmek ya da elde edilen bulgular1 daha genis bir
orneklem grubuna genellemek degil, durumun ayrintili bir bigimde anlagilmasini saglamaktir (Y1ilmaz,
2014). Durum c¢aligmasinda, bir bireyin ya da bir grubun bir duruma iliskin goriisleri, farkli bakis
acilartyla ele alinarak okuyuculara sunulmaktadir (Yesilbas Ozeng, 2022).

Orneklem/Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Fen bilgisi egitimi son sinif 6grencileri olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araci ve Uygulama

Veri toplama araci olarak gozlemler ve goriismelerden yararlanilmistir. Goriismeler sozlii ve
yazili olarak yapilmustir. Yazili sorular uygulama 6grencilerine uygulanmistir. S6zli olan sorular ile
gozlemler uygulama 6grencileri ve diger paydaglara uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi ICERIK analizi ile gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Calismada aragtirmanin ana problem ve odagini Uygulama Y dnergesi 4. Boliimiinde yer alan;
“Uygulamanin Gergeklestirilmesi/ Ogretmenlik Uygulamasmin Dénem ve Siiresi” bashgi altinda
belirtilen siire ve saatler olusturmaktadir (2021 Ogretmenlik uygulamasi ydnergesi). Bu bilgiden

hareketle asagidaki ana soru ve alt sorulara cevap aranmustir.

Verilerin elde edilmesinde gozlem ve gorliismelerden yararlanilmistir. Caligmaya kaynaklik
eden gozlemler 2022-2024 yillar1 arasinda Canakkale il merkezinde yer alan 9 devlet okulunda
yapilmustir. Calismada kurum ve kisi adlart numara ile belirtilmistir. Numaralama islemi alfabetik olarak
yapilmamistir. Gozlem, goriisme ve yari yapilandirilmis sorulardan elde edilen veriler analiz edilmis
ve asagidaki bulgulara ulagilmistir. Calismanin 6rneklemimi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
son sinif ogrencileri olusturmustur. Yonergede tanimlandigi gibi Uygulama dersinde aktif alarak
anlatilmasi gereken ders saati Fen Bilimleri dersi gibi haftada dort saat olan dersler i¢in donemde 20

saattir.

S: Uygulama 6grencilerinin uygulama okulunda her donem aktif olarak en az 20 ders

saati ders anlatamamalarinin nedenleri nelerdir?

Caligmanin konusu uygulama 6grencilerinin bir donemde 20 ders saati ders anlatamadiklar
gozleminden dogmus, dogrulamak i¢in de uygulama Ogrencilerine ‘bahar donemini de
tamamladigiizda toplam kag¢ ders saati ders anlatmis olacaksiniz’ seklinde bir soru sorulmustur. Bu
calisma 2024 yil ikinci donemin 10. haftasinda yapilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 2°de
gosterilmistir.
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Tablo 2. Her bir Uygulama Ogrencinin Iki Dénemde Aktif Olarak Anlattiklari Ders Sayilar ve

Uygulama Okullari

Ogrenciler 1. Dénem 2. Donem  Anlatilan Ogrenciler 1.Dénem 2. Dénem Anlatilan
Uygulama Uygulama  Toplam Uygulama Uygulama Toplam
Okulu Okulu Ders Okulu Okulu Ders Saati

Saati

1 9 4 18 13 6 5 9

2 9 4 14 14 6 5 30

3 10 8 22 15 9 8 12

4 5 8 30 16 9 8 14

5 1 10 13 17 6 2 6

6 5 9 27 18 1 10 13

7 5 9 19 19 10 2 12

8 9 8 10 20 2 8 16

9 1 10 25 21 5 9 21

10 9 8 16 22 10 2 12

11 9 8 30 23 7 1 23

12 9 5 16 24 6 5 8

Anlatilan toplam ders saati: 416 saat

24 ogrencinin birinci donem (12 hafta) ve ikinci donem (12) anlattiklar1 ders saati toplami 416

saattir. Toplam ders saati/ toplam hafta sayisi: 416/ 24: 17,3 saat bir y1lda 6grenci basina diisen anlatilan

ders saati. ikinci dénem tamamlanmadigi ve &grencilerin tahminlerinde hata yapabileceklerini
diisiinerek son 4 hafta ¢ikarildiginda 416/20: 20,8 saat.

Tablo 2’ye gore bir 6grenci bir yilda ortalama 17,3-20,8 araliginda ders anlatmaktadir.

A) 20 Ders Saati Ders Anlatilamayan Durumlara Uygulama Okulunun Nasil Bir Etkisi

Vardir?

e  Okulun Sosyoekonomik Yapisinin Ders Anlatma Sayisina Etkisi

Sosyo ekonomik agidan daha dezavantajli ailelerin yasadiklar1 semtlerde bulunan okullar ile

diger okullar karsilastirilarak elde edilen veriler Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Okulun Sosyoekonomik Yapisinin Ders Anlatimi Sayisina Etkisi

Uygulama Okullari

Gerceklesen aktif ders anlatim sayisi

1

20 ders saati ve tizeri

10-12

Veri elde edilememistir

14-18

17-20

8-10

6-8

20 ders saati ve tizeri

OO(N|O|OI BN

10-12

[EEY
o

8-10

1,4,5,8 numarali okullarda daha fazla ders anlatilabilirken 2,6,7,9,10 numarali okullarda daha

az ders anlatildig1 goriilmiistiir.
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Uygulama Okul Miidiirii ve Uygulama Koordinatoriiniin Ders Anlatma Sayisina Etkisi
Nedir?

Arastirma siirecinde okul miidiirii ve okul uygulama koordinatoriiniin paralel yonde
davrandiklar1 gozlemlenmistir. Okul midiirlerinin genellikle uygulama siirecini G6gretmenlere
biraktiklar1 gézlemlenmistir. Okul midiirii ve okul uygulama koordinatorleri ile ilgili veriler tablo 4’de
gosterilmigtir.

Tablo 4. Uygulama Okul Miidiirti ve Uygulama Koordinat6riiniin Ders Anlatimi Sayisina Etkisi

Uygulama Tesvik edici bir etkisi Olumlu ya da olumsuz bir etkisi Sinirlandirict bir etkisi olmustur
Okulu olmustur olmamustir
Okul M. | Uyg. Kod. Okul M. Uyg. Kod Okul M. Uyg. Kod.
1 v v
2 v v
3 veri yok
4 v v
5 v v
6 v v
7 ? ? ? 4 ? ?
8 4 v
9 v v
10 v v

Uygulama Ogretmeninin Ders Anlatma Sayisina Etkisi Nedir?

Sinav kaygisi yiiksek olmayan okullarda Uygulama Ogretmenlerinin genellikle tesvik edici
olduklari, sinav kaygisi yiiksek olan okullarda siirlandirict davrandiklar goriilmiistiir. Veriler tablo 4
‘te gosterilmistir.

Tablo 5. Uygulama Ogretmeninin Ders Anlatimi Sayisina EtKisi

Uygulama Ogretmen Tutumlari
Okulu . . Tesvik edici bir etkisi Olumlu ya da Sinirlandirict bir etkisi
Uygulama Ogretmenleri . ..
olmugtur olumsuz bir etkisi olmustur
olmamigtir
1 1. F.Ogretmen v
2. K. Ogretmen 4
3. M. Ogretmen v
2 4. A. Ogretmen v
5. 1. Ogretmen v
3 6. A.Ogretmen %
4 7. M. Ogretmen v
8. A.Ogretmen 4
5 9. M. Ogretmen v
10. F. Ogretmen v
11. B. Ogretmen v
6 12. T. Ogretmen v 4
13. H. Oretmen v
14. 0. Ogretmen v
7 15. B. Ogretmen v v
16. G. Ogretmen v
8 17. C. Ogretmen v
18. U. Ogretmen v
19. T. Ogretmen v
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9 20. A. Ogretmen v
21. S. Ogretmen 4

10 22. E. Ogretmen
23. R. Ogretmen
24. N. Ogretmen
25. E. Ogretmen
26. K. Ogretmen

ASANENENRN

*F. Ogretmen velilerin neden ¢ocugunun bulundugu siifta hep uygulama 6grencilerinin ders anlattigimi sorarak olumsuz
tutum sergilemistir.

B) 20 ders saati ders anlatilamayan durumlara uygulama 6gretim elemaninin nasil bir

etkisi vardir?

Tablo 6. Uygulama Ogretim Elemanimin Ders Anlatim Sayisma EtKisi

Ogretim eleman1 Tesvik edici bir Olumlu ya da Siirlandirict bir etkisi
etkisi olmustur olumsuz bir etkisi olmustur (-)
) olmamustir (/)

0g. EL1 v

0Og. E1.2 v

0Og. E1.3 v

Og. El.4 v

Og. EL5 v

Og. EL.6 v

Og. EL.7 v

Og. EL.8 v

Og. E1.9 v

Og. EL.10 v

0g. EL11 v

Tablo 6’ya gore 2022-2024 tarihleri arasinda 6gretmenlik uygulamasinda gorev alan 11 6gretim
elemanindan 4’{inlin uygulama 6grencilerinin 20 ders saati ders anlatmalarina olumlu bir etkilerinin
olmadigi, bu karar1 uygulama okuluna biraktiklar1 7 6gretim elemaninin ise uygulama &gretmeni ile

isbirligi yaparak en az 20 ders saati ders anlatmalarini tesvik ettikleri gozlemlenmistir.

C) Uygulama 6grencisinin bu konudaki rolii nedir?

Uygulama 06grencisinin uygulama yapma konusundaki tutumlarini belirlemek amaciyla
asagidaki sorular yoneltilmistir.

Tablo 7. Uygulama Ogrencisinin Uygulama Yapma Konusundaki Tutumlar1

1)iki dénem boyunca her hafta en az 3 saat Evet Hayir Cevap yok
ders anlatmak ister miydiniz? 9 15 -
2)Uygulama dersinin 3. Siiftan itibaren 4 donem 21 3 -
olmasini ister miydiniz?
3)Yeteri kadar ders anlatamadrysaniz nedeni yada | Ogretmenden Miidiirden | Benden
nedenleri delerdir? kaynaklandi kaynaklandi | kaynaklandi
18 3 3
4)Ders plant yapmanin faydali oldugunu diisiiniiyor | Evet Hayir Cevap yok
mu sunuz? 21 2 -
Cevap | 4saat | 10-15saat | 20 saat ve
yok arast tizeri
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5)Uygulama 6grencisi bir donemde ne kadar ders 4 1 9 10
anlatmal1?
6)Daha ¢ok hangi siniflarda ders anlattiniz? 5 6 7
13 20 17 10
7)Her anlattiginiz dersten dnce ders plani yaptiniz Evet Hayir | Cevap yok
mi1? 20 3 -
8)Ogretim elemaninin dersinizi gdzlemlemesinin Evet Hayir
size faydasi oldu mu? 23 1
9) Uygulama ve teorik ders saatleri ne kadar Teorik Uygulama
olmali1? Hig 3 6 saat ve lizeri 19
olmamali
1 saat 9 4 saat 5
2 saat 12
10)Uygulama okulunda staj boyunca kendinizi nasil | Okulun pargasi | Yabanci gibi hissettim
hissettiniz? gibi hissetim
14 9
11)Uygulama Ogretmenleri sizin okulda/derste | Evet Hayir
bulunmanizdan memnun oluyorlar m1? 20 4

2,3,4,5,7 ve 9 numaral1 sorulara verilen yanitlar incelendiginde 6gretmenlik uygulamasindan

yana olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

D) Milli Egitim Miidiirliigii uygulama koordinatorliigii ve Egitim Fakiiltesi uygulama

koordinatorliigiiniin etkileri nelerdir?

Yonergenin 6nemli paydagslar1 ve yiiriitiiciilerinden olan milli egitim miidiirliigii ve fakiilte
koordinatdrliigiiniin uygulama 6grencisinin yonergede belirtildigi gibi aktif olarak en az 20 ders saati
ders anlatir maddesi ile ilgili olumlu ya da olumsuz bir tutumlar1 olmamakla beraber 20 saat ders

anlatiminin fazla oldugunu ifade etmislerdir.

E) Uygulama Yonergesinden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

Uygulama siirecinde karsilagilan bazi sorunlarin uygulama yonergesinden kaynaklandigi
gozlemlenmistir. Bu sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerini iceren tablo Sonug-Tartisma boliimiinde verilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Tablo 2’de her 6grencinin ortalama aktif olarak anlatabildigi ders saatinin 20,8- 17,3 araliginda
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlik uygulamas1 yonergesinde belirtildigi gibi her dénem en az 20 ve bir

yilda toplam 40 ders saati olmasi gerekirken bunun ancak yarisinin gergeklestigi gériilmektedir.

Tablo 3’de; sosyoekonomik yonden dezavantajli okullarda uygulama 6grencilerine daha fazla
ders anlatma firsati verildigi goriilmektedir. Bunun nedeninin bu okullarda sinav kaygisinin diger
okullara gore daha diisiik olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. ‘Kendinizi okulun bir pargasi
gibi gordiiniiz mii” sorusuna (10. Soru) cogunluk olumlu yanit verirken bir kismi1 kendini yabanci gibi
hissettigini belirtmistir. ‘Uygulama 6gretmenleri sizin derste/okulda bulunmanizdan memnun oluyorlar

B

m1’ sorusuna (11. Soru) ise biiylik bir gogunlugu Ggretmenlerin uygulama &grencilerinin derste
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bulunmalarindan memnun olduklarini bildirmislerdir. 10-11. sorulardaki olumsuz goriislerin yukarida
belirtilen gerekgelerle sinav kaygisinin yiiksek oldugu okullar oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4’te; okul miidiirleri ve okul uygulama koordinatorlerinin uygulama 6grencilerinin
yonergede belirtilen ders saati kadar ders anlatmalarini kisitlayici yonde 6nemli bir etkilerinin olmadigi
goriilmektedir. Kisitlayic etkisi olanlarin da sosyoekonomik agidan avantajli semtlerde bulunan okul
miidiirleri ve koordinatorleri olduklar1 goriilmektedir. Yine uygulama 6grencilerine ‘yeteri kadar ders
anlatamadiysaniz nedeni ya da nedenleri nelerdir’ sorusuna sadece 3 Ogrenci okul miidiiriinden
kaynakland1 yanitin1 vermistir.

Tablo 5’te 26 dgretmenden 10 Ogretmenin uygulama 6grencisinin ders anlatmasindan yana
olumsuz bir tutum sergiledikleri 14 6gretmenin de tesvik edici olduklar1 goriilmektedir. Diger iki
Ogretmenin ise bir etkisi olmamistir. Sosyoekonomik yonden avantajli okullarda sinav /basari kaygisinin
yiiksek oldugu, ailelerin okul islerine daha fazla karistiklar1 gézlem ve goriismelerde goriilmiistiir.
Gozlem ve goriigmelerde bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ¢gogu uygulama 6grencisinin bilgi
eksiklerinin oldugu, konuya hakim olmadiklari, smifi yonetemedikleri, zaman kaybina yol agtiklari,
yanlis kavram kullandiklar biitiin bunlarin telafisini yapacak zamanlarmin olmadigini belirtmislerdir.
Sinav/ basar1 odakli calisilan bu okullarda 8. Siniflarda dersleri daha ¢ok kendilerinin anlattiklar:
goriilmiistiir. Uygulama 6grencilerine yoneltilen ‘yeteri kadar ders anlatamadiysaniz nedeni ya da
nedenleri nelerdir’ sorusuna 18 uygulama 6grencisi bunun nedeninin 6gretmenden kaynaklandigini
belirtmistir. Uygulama 6gretmeni ile uygulama 6gretim elamani arasindaki diyalog eksikliginin de

uygulama siirecini etkiledigi diistiniilmektedir.

Tablo 6’da uygulama 6gretim elamaninin uygulama siirecine etkisi incelendiginde 7 6gretim
elamaninin siireci destekleyip tesvik ettigi, 4 0gretim elemaninin ise bu siireci uygulama okuluna

biraktig1 goriilmektedir.

Genel olarak tiim bolim ve anabilim dallarinda 6gretim elamanlarinin 6gretmenlik
uygulamasi dersini okutmaya fazla istekli olmadiklari, uygulama siirecini daha ¢ok uygulama okuluna

birakmaktan yana olduklar gozlemlenmistir.

Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlarda Yoénergesinden Kaynaklanan Sorunlar ve

Coziim Onerileri

SORUN: Teorik dersten devamsizliktan kalan uygulama 6grencisinin uygulama dersindeki
durumunun yonergede agiklanmamis olmasi (ya da tersi bir durumda).

Coziim onerisi: Yonergede bu konuya agiklik getirilmesi onerilir.

SORUN: Ogretim elamani basina diisen 6grenci sayisinin fazla olmasi: Ogrenci sayisi arttikca
aktif ders gozlemi azalmaktadir. Bir dgretim elemam 12 6grenciyi 2 kere gozlemlediginde dersin
baslangicim1 ve dersi nasil toparladigini, 6dev verip vermedigini, degerlendirmeyi nasil yaptigini
gbzlemleyebilmesi igin ardisik 2 ders saati dinlemesi gerekir. Ogretim elamaninin bir dénemde 12
Ogrenciyi 2 kere ikiger saatten toplamda 48 saat aktif ders dinlemesi her zaman miimkiin olamamaktadir.

Bu nedenler arastirilmalidir.
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Coziim onerisi: Uygulama 6gretim elamani bagina diisen 6grenci sayisi en fazla 6 olabilir.

SORUN: Uygulama 6gretim elemanina 2 teorik ders saati kargiliginda iicret 6denip 8 saat is
yapmasi beklenmektedir. Yonergede uygulama 6gretim elamanini gérev ¢ergevesi “uygulamanin her
asamasinda gerekli rehberlik, danigsmanlik ve devam-devamsizlik takibini yapar” seklinde ¢izilmistir.

Coziim onerisi: Uygulama 6gretim elamanina uygulama karsiliginda 6 saat {icret 6denebilir.

SORUN: Uygulama 6gretmenlerinin ders programlarinda 6 saat dersinin bulundugu giin sayist
azaldikc¢a uygulama 6grencisinin okula gittigi giin sayis1 artmaktadir. Bu durum uygulama 6grencisinin

fiili olarak anlatmasi gereken ders saatini azaltmaktadir.

Coziim o6nerileri:
e Bir 6gretmen basina diisen 6grenci sayis1 6’dan 4’e diisiiriilebilir. Ya da,

e Ogretmenlik uygulamas: dersi 4 déneme yayilabilir. Ilk dénem eskiden oldugu gibi okul
deneyimi seklinde olabilir. Ya da,

e Ogretmenlik uygulamasi haftada 6 saat yerine 4 saate indirilebilir. Ya da,
e Aktif anlatilacak ders saati 12 saate indirilebilir.

SORUN: Yonergeye gore uygulama dgretim elamani uygulama &grencisinin degerlendirme
sonucunu, yiksekdgrenim kurumunun ilgili sistemi ile uygulama 6grencisi degerlendirme modiiliine
girigini yapar. Bu notun %67’si 6gretmen %33°{i ise uygulama Ogretim eleman: tarafindan

verilmektedir. Ayni notun teorik dersin notu olarak da degerlendirilmesi karar1 gdzden gegirilmelidir.

Coziim 6nerisi: Uygulama 6grencisi degerlendirme modiiliine girilen not (1) ile yiiksekdgrenim
sisteminin ilgili sayfasmna girilen not (2) birbirinden ayrilmalidir. fkinci notun olusturulmasinda
uygulama 6gretmeninin katkisi yoktur. Bu not fakiiltede teorik derslerde yapilan ¢aligmalara gore

Ogretim elamaninin takdir etmesi gerekir.

SORUN: Uygulama 6gretmeninin giinliik —genel degerlendirmeyi 1slak imzali olarak kime,
nerede teslim edecegi agik¢a belirtilmemigtir.

Coziim onerisi: Uygulamanin 1slak imzali degerlendirme ¢iktisini uygulama 6gretmeninden —
c- maddesinde uygulama 6grenim kurumuna teslim eder derken -¢- maddesinde ilgili yiiksekogretim
kurumuna gonderilmek iizere egitim kurumu koordinatoriine teslim eder ifadesi kullanilmistir. Bu ifade
netlestirilebilir.

SORUN: Uygulama 6grencisinden donem sonunda yaptig1 ¢alismalar1 ve hazirladigi raporlar
uygulama 6gretmenine ve uygulama 6gretim elemanina teslim eder ifadesi kullanmaktadir.

Coziim onerisi: Bu dosyanin i¢inde nelerin bulunmasi gerektigi acik¢a belirtilmedigi icin
egitim fakiiltelerinde farkli farkli uygulamalara rastlanmaktadir. Yonergede bu durum netlestirilebilir.
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SORUN: Yonergenin baglayici bir talimat degil tavsiye niteliginde bir metin-MIS GIBI
algilaniyor ya da kullaniliyor olmasi.

Coziim onerisi: Bu algi ve kullanim seklinin ortadan kaldirilmasi igin gereken onlemlerin

alinmasi Onerilmektedir.

DiGER ONERILER

1. Paydaglar arasindaki igbirligi artirilabilir.
2. Uygulama gruplarindaki 6grenci sayisi azaltilabilir, 6rnegin 4 olabilir.

3. Uygulama dersi 4 doneme cikarilabilir bunun ilk dénemi okul deneyimi olabilir. Okul
deneyimi dersinin II. Yartyilda (1. Sinifin ikinci donemi) olabilir. Okul deneyimi dersinde
uygulama Ogrencisinin uygulama okulundaki brangi ile ilgili diger 6gretmen ve farkli
siniflarda da gozlem yapilmasi onerilir.

4. Yonergede gorev, sorumluluk, yetkiler yeniden tanimlanarak, kavram karmasasimin 6niine

gecilebilir.

5. Sinav/ basart kaygisinin ve veli etkisinin fazla oldugu okullar 6gretmenlik uygulamasi
istememektedirler. Bu problemin asilmasi i¢in uygulama grubu almak 6gretmen ve okulun
istegine birakilmadan fakiilte -milli egitim isbirligi ile her donem, belirlenen okullara

doniistimlii olarak dagitilabilir.

6. Calismanin ana probleminde yonergede fiili olarak tanimlanan miktarda ders anlatamamaya
aslinda yonergenin neden oldugu sonucuna varilmistir. Yonerge iizerinde yonergede adi
gecen uygulama dgrencileri dahil tiim bilesenlerin bir araya gelerek UYGULANABILIR
BiR YONERGE iizerinde ¢alismalari dnerilmektedir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci ilkokul &grencilerinin nasil bir sinif hayal ettiklerini, siniflarinda olmasini
istediklerine yonelik algilari saptamaktir.  Calisma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni ile
yiiriitiilmiistiir. Olgu bilim deseninde, bireylerin bir olguya iligskin yasantilarini, algilarini ve bunlara yiikledigi
anlamlar1 ortaya ¢ikarmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde Bolu
ili merkez ilge smirlart igerisindeki bir resmi ilkokul bir de 6zel ilkokulda 6grenim goren 2., 3.smif ve 4.sinif
toplam 135 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin hayallerindeki smifi incelenmesini amaglayan bu ¢alismada
verileri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Goriisme formunda dgrencilerini simif
diizeyi, cinsiyetine yonelik kigisel bilgiler ve “Hayalinizdeki sinif nasil olmalidir?” sorusuna yonelik tek soruluk
gdriisme sorusu yer almistir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmustir. i¢erik analizi sonucunda arastirmada
4 tema olusturulmustur. Bu temalar; 1. Fiziksel ortama iliskin hayaller, 2. Teknolojik Donanima iliskin hayaller,
3. Sinif i¢i Davranislara iliskin hayaller ve 4.Utopik hayaller seklindedir. Resmi ve 6zel okullardaki dgrencilerin
sinif hayalleri arasinda farkliliklar bulundugu sonucuna ulagilmustir.

Anahtar kelimeler: Smif, Hayal, Fiziksel ortam, Teknolojik donanim, Utopik hayal

ABSTRACT

The aim of this research is to determine how primary school students envision their classrooms and their
perceptions of what should be included in them. The study was conducted using a phenomenological design, which
is one of the qualitative research designs. In phenomenological research, the aim is to uncover individuals'
experiences, perceptions, and the meanings they attribute to a phenomenon. The study group consisted of a total
of 135 students from the 2nd, 3rd, and 4th grades studying in a public primary school and a private primary school
within the borders of Bolu's central district during the first semester of the 2023-2024 academic year. To investigate
students' ideal classrooms, a semi-structured interview form was used to collect data. The interview form included
personal information regarding the students' grade levels and genders, along with a single interview question:
"What should your dream classroom be like?" Content analysis was employed for data analysis. As a result of the
content analysis, four themes were identified in the research. These themes are: 1. Dreams related to the physical
environment, 2. Dreams related to technological equipment, 3. Dreams related to classroom behaviors, and 4.
Utopian dreams. It was concluded that there are differences between the classroom dreams of students in public
and private schools.

Keywords: Classroom, Dream, Physical environment, Technological equipment, Utopian dream
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GIRIS

“Hayal giicii gii¢ verir: Hayal giicii her seydir. Sizi bekleyen giizelliklerin 6n izlemesi gibidir.
Hayal giicii bilgiden daha 6nemlidir.” Albert Einstein (TUBITAK Bilim ve Teknik, 2015). Daha iyi bir
gelecekte yasama istegi iitopyalarm, hayallerin olusumunu saglamistir. Utopyacilar iitopyaya uygun
egitilmis insan profilinin yetistirilmesi ve insana degisime uygun bir yap1 kazandirma gerekcesiyle
egitimi 6nemserler (Ozmoz, 1969; Akt. Oztiirk, 2004). Ciinkii gelecegin sekillenmesinde egitim sistemi
ve onun sundugu imkanlar 6nem tagir ve olusturulan 6grenme ortamlari, 6grenenleri gelecege hazirlayan
yapilardir. Ayrica okullarm 6grenciler i¢in en 6nemli sosyal alanlardan birisi oldugu da sdylenebilir.
Ozellikle zorunlu egitim donemi, dgrencilerin okuldan hoslanip hoslanmadiklarina veya ne dgrenmek
istediklerine veya istemeyeceklerine bakilmaksizin, insanlar iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir.
Ogrencilerin okul deneyimlerinin, 6grenmeleri ve gelecek yasamlari iizerinde de bir etkisi oldugu
varsayilabilir (Alerby, 2003). Bu baglamda 6grenme ortamlarinin nasil olmasi gerektigi uzun zamandir
iizerinde tartisilagelen bir konudur (Ozdemir ve Akkaya, 2013). Bu ortamlarda yasayan &grencilerin
nasil bir ortamda 6grenim goérmek istedikleri ve okullarin gelecekte nasil olacagina iligskin hayalleri
onemlidir. Bu hayallere uygun ortamlar, 6grencilerin 6grenme heveslerini de artirabilir. Rudduck ve
Flutter (2004), 6grencilerin 6grenmelerine neyin yol agtigima ve neyin yardimci olduguna iliskin
goriislerinin énemli oldugunu ve onlarin okuldaki yagsamlarini etkileyen kararlara dahil edilmelerinin
gerektigini vurgulamaktadir. Yapilan arastirmalar da 6grencilerin yasamlarini etkileyen programlarda
onlarin bakis acilarin1 dikkate almanin 6nemli oldugunu gostermektedir (Caringi, Klika, Zimmerman,
Trautman ve van den Pol, 2013; Head, 2011; Richards Schuster & Pritzker, 2015). Bland ve Sharma-
Brymer (2012) de 6grencilerin kendi tercih ve hayallerine uygun bir ortamda daha yiiksek basar1 ve
katilm gosterebileceklerini belirtmektedir. Giiniimiizde insanligin ulastigi olanaklarin olusumunda
onemli katkilar1 olan {itopyalarin (Kahveci, 2018), yarinlarin okullar i¢in de katki sunacagi, yarinin
okullarinin bi¢imlendirilmesinde temel olacagi diisliniilmektedir Kahveci’nin de belirttigi gibi,
titopyalar ideali temsil eder ve bu ideallere ulagsmak olmasa da yaklasmak miimkiindiir. Bu nedenle,
insanlik tarihindeki iitopyalarin ve hayallerin giinlimiiziin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadig
aciktir. Ayrica, glinlimiiz ve gelecekteki egitim ortamlarinin olusturulmasinda bu iitopyalarin ve
hayallerin tasvir edilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ancak mevcut durumda, 6grenenlerin nasil bir okul
veya Ogrenme ortamina ihtiya¢ duyduklari, ¢ogunlukla onlarin goriislerinden bagimsiz olarak
belirlenmektedir. Okul, sinif veya diger 6grenme alanlarinin nasil olacagina, genellikle 6gretmenler ve
yoneticiler karar vermektedir. Bu durum, Ogrenenlerin hayal ettikleri egitim ortamlarinda degil,
yetiskinlerin belirledigi zaman dilimlerinde ve ortamda egitim almalarina yol agmaktadir. Ghaziani
(2008)’nin de belirttigi gibi okulun nasil olmasi gerektigine karar verenlerin ve tasarimcilarin, okulun

asil kullanicisi olan 6grencilerin goziiyle diinyaya bakmalar biiyiik 6nem tasimaktadir.

Egitim bireye; bilissel, sosyal, duyugsal ve bedensel yonden bilgi, beceri, tutum, deger ve
aliskanliklar kazandirma, bireyin kendini gerceklestirme, kendine 6zgii 6grenme yapilari olusturma
siireci olarak goriilebilir. Ogrencinin her yonii ile nitelikli yetistirilmesinde 6grenme ¢evresi onemli bir
degiskendir. Ogrenciler nasil siniflarda egitim gdrmek ister? Siniflar1 etkili hale getiren etmenler
nelerdir? Bu sorularin cevaplar1 ¢ocuklarin hayal gii¢lerinde gizlidir. Reichling (1990) hayal giiciiniin;
sezgi, algi, diislinme ve hissetme olmak iizere dort yoniiniin oldugunu, bu doért yoniin kullanilmasiyla,
hayal giiciiniin insan bilincinin bir gilicii olarak goriilebilecegini belirtir. Duffy’ye gore (2006),
Cocuklarin hayal iiriinii ifadelerini inceleyerek, diinya hakkinda ne bildiklerini, neleri dnemsediklerini,
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nasil temsil etmeyi sectikleri o6grenilebilinir. Cocuklarin hayallerini, fikirlerini sormak onlar1
onemsedigimizi gostermenin ve kendilerini 6nemsemeleri gerektiginin O6nemli bir gdstergesidir.
“Aslinda ¢ocuklar, okullarin gercek sahibidirler. Kendileriyle ilgili sorunlarda, en isabetli ¢oziimler,
yine ¢ocuklarin ve genclerin kendilerince bulunabilir. Okulda gelisim diizeylerine uygun olarak kendi
sorunlartyla ilgili s6z ve yetki sahibi olan ¢ocuk kendi 6grenme siireglerine ve okuluna, bunun bir
uzantisi (devami) olarak da, yetiskinlikte toplumsal sorunlarina aktif sekilde sahip ¢ikacaktir.” (MEB,
2013; UNICEF, 2013).

Literatiirde 6grencilerin okullara iliskin hayallerini betimleyen akademik nitelikte ve kapsamli
caligmalarin ¢ok sinirli olusu, 6grenme ortamlarinin bigimlendirilmesinin 6grencilerden bagimsiz
gerceklestirildiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Literatiir incelendiginde Ingiltere, Amerika
ve Avusturalya gibi iilkelerde, bazilarmma, mimarlarin ve tasarimecilarin da katildigi 6grencilerin
hayallerindeki okul tasarimina iligkin resim ve kompozisyon yarismalar1 yapilmist 1ir (French ve Hill,
2004). Bu yarismalarda cam tavanlar, yesil duvarlar gibi okulun fiziksel ortamina iliskin hayaller goze
carpmaktadir. Burke ve Grosvenor (2015) kitaplarinin ikinci baskisinda “The Guardian” gazetesinin
2001 ve 2011 yillarinda yaptigni “Istedigim Okul” adli yarigma bulgularim karsilastirarak
sunmaktadirlar. Burke ve Grosvenor (2015)’a gore hem 2001 hem de 2011°de 6grencilerin okul ¢evresi,
konfor ve giivenlikle ilgili talepleri degismemistir. Avustralya’da 2005 yilinda yapilan “istedigim okul”
isimli yarigmada (Doherty, 2005), biitiin egitim kademelerindeki 6grencilerden hayallerindeki okulu
resim, kompozisyon, hikaye, siir veya sarki olarak paylagmalar1 istenmistir (Bland ve Sharma-Brymer,
2012). Yarisma sonunda giizel bir okul hayalinde okulun aydinlik ve yesilliklerle dolu bir yer olarak
hayal edildigi; okullarindaki koyu renklerden, matliktan ve karanlik, kirli laboratuvarlardan sikayet
ettikleri goriilmiistiir. Tiirkiye’de ise MEB tarafindan ¢esitli zamanlarda 6grencilerin hayallerindeki
okullara iliskin deneme/kompozisyon/resim yarigmalar1 diizenlenmekte ancak bunlar yarigsma
diizeyinde degerlendirilmekte ve yine okul tasarimlarina 6grenci katilimi eksik kalmaktadir. Ozdemir
ve Yilmaz (2008) yaptiklar1 calismada &grencilerin daha yesil ve daha genis okullar talep ettiklerini;
ancak okul tasarimlarinda 6grencilerin talep ve ihtiyaclariin dikkate alinmadigi vurgulanmaktadir.
Alerby (2003) ise yapt 181 ¢calismada dgrencilerin okul deneyimlerine iliskin diislincelerini resimler ve
resimleri agiklayan sozlIii ifadelere yer vererek arastirmistir. Calismada temalar 6grenme ve bilgi, sosyal
iligkiler, diizenlilik ve kurallar, ders konulari, duygular, zaman 6l¢iileri bagliklarinda ele alinmis; 6grenci
deneyimlerinin karar mekanizmalarinca dikkate alinmasi gerektigi vurgusu yapilmistir. Yine Kostenius
(2011) galismasinda ogrencilere hayallerindeki okulu ¢izdirerek, yasadiklar1 deneyimleri ve okulun
vizyoner fikirlerini paylagsmalarim istemis ayrica bir grup 6grenciyle goriisme yapmistir. Cocuklarin
hayallerindeki okula iliskin agiklamalarini “dostluk ve katilim” okulu, “Is ve oyun” okulu ve “Yerler ve
mekan” olmak {izere ii¢ tema altinda toplamistir. Bu baglamda 6grenciler arkadaslik ve akran isbirligi,
adil, 6zenli ve kat1 olmayan 6gretmen, kendilerini ilgilendiren durumlara iligkin karar mekanizmalarina
katilma, okulun eglenceli hale getirilmesi, esnek ¢alisma saatleri, agik havada ¢aligma, uzun molalar,
Oglen yemegi, oyun alanlar1 ve oyuncaklarin oldugu alanlardan olusan okul hayallerini resimlerle ve
s0zlii olarak ifadelendirmiglerdir. Resimler, sdzsiiz hikdye anlatan metin olarak goriilebilir (Van Manen,
1990). Ancak anlati olarak resimlerin ¢ocuklarin diisiincelerini diger yontemlerden daha iyi iletmelerini
sagladigi varsayim elestirilmektedir (Backett-Milburn ve McKie, 1999). Driessnack (2005),
klinisyenler ve aragtirmacilar tarafindan ¢ocuklarin resimlerini tanimlayan kendi sozciiklerinin goz ardi

edilmesini eksiklik olarak vurgulamaktadir. Bu nedenle bir ¢6ziim olarak, c¢ocuklarin kendi
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diigiincelerini ve agiklamalarint duymak ve anlamak, onlara gercek bir firsat yaratmak i¢in ¢ocuklarla
konugmak ve onlar1 ciddiye almak gerekmektedir (Backett-Milburn ve McKie, 1999).

Aktiirk-Capur (2017) tarafindan yapilan calismada 9-10 yas grubunu kapsayan toplam 170
ogrenciden “Hayalinizdeki okul nasil olmalidir?” sorusuna yonelik bir kompozisyon yazmalari istenmis
ve veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma sonunda dgrencilerin daha ¢ok okulun
fiziki yapis1 ve 6grenme ¢evresini onemsedikleri goriilmiis; kiyafetlerin serbest olmasi, kisiye ait dolap,
sevgi ve hosgoriilil bir ortam ve 6dev olmamasi gibi talepler dikkat ¢ekici bulunmustur. Biiyiikalan-Filiz
(2018)’in yapmis oldugu metafor analizi sonucunda da 6grencilerin daha ¢ok doga ile ic ice, serbest
oyun alanlarimin oldugu, giivenli ve hayal giiclerini destekleyici okul bahgeleri talep ettikleri
belirlenmistir. Ekiz ve Giilay (2018) tarafindan 6grencilerin “ideal simif ortamina” iliskin goriiglerinin
metafor analizi yoluyla degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilen calismanin sonunda, en fazla
metafor {iretilen temanin “genis mekanlar” ve en cok ifade edilen metaforun “ev” kavrami oldugu
goriilmiistiir. Benzer sekilde 6grencilerin 6gretmen ve okul kavramlarina iligkin metaforlarini analiz
eden Tulunay-Ates (2016), okul ile ilgili en ¢cok “ev-yuva” metaforunun kullanildigini belirlemistir.
Literatiir incelendiginde, daha ¢ok okul kavramina iligkin metafor analizlerinin yapildig1 goriilmektedir
(Aydogdu, 2008; Balci, 1999; Biilbiil ve Gokge-Cerit, 2015; Cerit, 2006; Demir, 2007; Inbar, 1996;
Ozdemir ve Akkaya, 2013; Saban, 2008; Tulunay-Ates, 2016). Literatiirde dgrencilerin teknoloji
kavramina iligkin algilar1 da merak konusu olmus ve bu amagla metafor analizleri (Durmus, Bagc1 ve
Agca, 2008; Sahin ve Baturay, 2013), yazili anlatim ve resim analizleri (Eristi ve Kurt, 2011; Ersoy ve
Tiirkkan, 2009) yapilmistir. Ancak dgrencilerin gelecekteki okul hayalleri ve bu hayallerinde yer alan
okullarda teknolojinin yerinin ne olduguna iliskin bir ¢alisma yapilmamistir. Halbuki ekolojik
psikolojide “cevre”, sosyal ve fiziksel 6zellikleriyle bireyin davraniglar ve gelisimi degerlendirilirken
dikkate alinmas1 gereken 6nemli bir bilesendir. Okul ise ¢evrenin en 6nemli pargasidir (Ogiilmiis ve
Ozdemir, 1995) ve dgrenci davramislari iizerinde etkili bir unsurdur (Aydogan, 2012).

William Russell’in (2013) “Biiyilik isler, biiylik hayaller kurma o&zelligi olan insanlarca
basarilmistir” sozi, biiyilik liderlerin, sanat¢ilarin, is adamlarinin basarili isleri ardinda, bir zamanlar
sadece hayalleri oldugunu dogrular niteliktedir. Hayal kurmak, gelecekte yasamak istedigimiz hayatin
resmine kendi renklerimizi segebilmek; kisaca dokunabilmektir. Giliniimiizde 6grencilerin hayalleri ¢cok
renkli ve bir o kadar da karisiktir. Sinif ortamlart gériinenden bazen ¢ok daha fazlasi, bazen de ¢ok daha
azidir. Okul ve simiflar olustururken, 6grencilerinde fikirlerini ve hayallerini sormamak, tasarlanan
mekanlarin bazi yanlarm hep biraz eksik birakmistir. Cocuklarin hayallerine dayanan bir okulda, bos
bir sinif hem bir sinema salonu, hem bir resim atolyesi, hem de miizik dersligi, kiitliphane ve oyun odasi
islevi gorebilirken, mevzuata bagh kalindiginda, yalnizca gosteriler arasinda anahtar1 agilan soguk ve
cansiz dort duvara doniisebilmektedir. Farkli hayal giicii tanimlamalari ile goriilmektedir ki 6grencilere
sorulan “Hayalinizdeki Sinif Nasildir? Nasil Olmalidir?” sorusunun yanitinda aslinda c¢ocuklarin
sezgileri, algilari, diislinme ve hissetme becerileri, bilincin genis formunda ortaya ¢ikarilmaya
caligilmustir.

Egitim kurumlarindaki egitim-6gretim faaliyetlerinin gozden gegirilmesi ve yeniden
yapilanmasi siirecinde Ogrencilerin goriisleri énem tasimaktadir (Ozgakir ve Caglayan, 2013). Bu
kapsamda, Ogrencilerin diislinme boyutu ile arzuladiklar1 okulun o6zellikleri ortaya g¢ikarmaya
caligilmistir. Dolayisiyla mevcut ¢alisma ile gocuklarin smiflar ile ilgili hayallerini olusturan kiiciik
ayrmtilar ile biiyiik resme, okullarin sahip olmasi gereken 6zelliklere ulasilmaya ¢alisilmistir. Burada 8-
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10 yas grubundaki ¢ocuklarin paylasilan hayalleri birer bilgi 6gesi olarak kabul edilirse, tiim bu dilekleri
yapilandirma ¢abasi da bu calismanin 6nemli bir pargasini olusturabilecektir. Arastirmanin amaci
ilkokul 6grencilerinin nasil bir sinif hayal ettiklerini belirlemektir. Buna bagli olarak su alt problemlere

yanit aranmaktadir. Hayalinizdeki sinif nasildir? Nasil olmalidir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, ilkokul 6grencilerinin nasil bir simif hayal ettiklerini, simiflarinda olmasini
istediklerine yonelik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel aragtirma desenlerinden
olgu bilim deseni ile yiiriitiilmiistiir. Olgu bilim deseninde, bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini,

algilarini ve bunlara yiikledigi anlamlar1 ortaya ¢ikarmadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinin 1. déneminde Bolu ili merkez
ilce sinirlart igerisindeki bir resmi ilkokul bir de 6zel ilkokulda 6grenim goren 2., 3.simnif ve 4.sinf
toplam 135 6grenci olusturmaktadir.

Calisma grubunda yer alan ilkokul 6grencilerinin demografik bilgileri asagida verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Okul Tiirii Resmi Okul Ozel Okul Toplam
f f f %
. Erkek 32 40 72 53,3
Cinsiyet 12 38 25 63 46,7
2. Siuf 22 17 39 28,9
3. Simf 24 32 56 41,4
Stmf 4. Simif 24 16 40 29,7
Toplam 70 65 135 100

Tablol incelendiginde Arastirmanin c¢aligma grubunda 135 &grenci yer almaktadir. Bu
ogrencilerin %53,3’ii erkek dgrencidir. Ogrencilerin 51,9°u resmi okul, %48,1°6zel okul dgrencisidir.
Sinif bazinda y181lma %41.4 ile 2. Smif 6grencilerinde olmustur.

Veri Toplama Araclan

Veriler goriisme teknigi ile toplanmistir. Gorlisme teknigi; arastirmayi yapan kisi ile arastirmaya
konu olan kisi arasinda yapilan diizenli ve hedefli, yazili olmayan iletisim seklidir (Cohen ve Manion,
1994’ den akt., Tiirniikli, 2000: 544). Bu aragtirmada kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan
Ogrenciler i¢in yart yapilandirilmig gériisme formu olusturulmustur. Goriisme formu olusturulurken
ogrencilerin hayalleri ile ilgili literatiir taranarak arastirma konusu kapsaminda sorular hazirlanmustir.
Goriigsme sorulart agik uglu sorular olarak hazirlanmistir. Hazirlanan yari yapilandirilmig gériisme formu
soru yapilar1 ve aragtirma kapsamu ile ilgili uzman goriislerine basvurulmustur. 2 sinif 6gretmeni ve 2
akademisyen olmak {izere uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak tekrar uzmanlarin goriigleri alinmistir. Uzman goriisleri sonunda gerekli
diizeltmeler yapilarak form son haline getirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Goriisme
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formunda 6grencilerini sinif diizeyi, cinsiyetine yonelik kisisel bilgiler ve “Hayalinizdeki sinif nasil
olmalidir?” sorusuna yonelik tek soruluk goriisme sorusu yer almigtir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler 6grencilerden 2023-2024 egitim-6gretim yili 1.doneminde goriisiilerek
toplanmustir. Ogrenci simiflar1 arastirmacilar tarafindan ziyaret edilmis ve &grencilere arastirmanin
amact hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra goniillii olan 6grencilere goériisme formu verilmis ve
sorularin cevaplarini forma yazmalari istenmistir. Ogrencilerinin hayal ettikleri sinifin nasil olmasi

gerektigini belirleyebilmek i¢in 6grencilere agik uglu sorulan soruya iliskin yazili gortisleri alinmustir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler igerik analizi ydntemiyle analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Igerik
analizinde toplanan veriler 6nce kavramsallagtirilir, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli
bir bicimde organize edilir ve buna gore veriyi aciklayan temalar saptanir. Genelde nitel aragtirma

verileri dort asamada analiz edilir;
*  Verilerin kodlanmasi,
*  Temalarin bulunmasi,

¢« Kodlarin ve

* Temalarin organize edilmesi, bulgular tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Y1ildirim ve
Simsek, 2008).

Icerik analizi sonucunda arastirmada 4 tema olusturulmustur. Bu temalar;
1. Fiziksel ortama iliskin hayaller,
2. Teknolojik Donanima iliskin hayaller,
3. Smifi¢i Davranisg Kaliplarina iligkin hayaller ve
4. Utopik hayaller seklindedir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, tiirline bakilmaksizin herhangi bir aragtirmanin kavramsal ¢ergevesinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi ile bulgularinin sunulmasi
asamalarm ilgilendiren 6nemli kaygilardir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda, yar1 yapilandirilmis
gbriisme formu ile toplanan veriler ayrintili bir sekilde incelenmistir. Ogrenciler tarafindan verilen
yanitlara bakildiginda “Hayalindeki Sinif” kavramina iliskin 4 ana tema olustugu gozlemlenmis,
bulgular kisminda etraflica deginilen bu temalarin temsil ettigi diigiiniilen farkli kategori alani
belirlenmistir. Olusturulan kategoriler altina yerlestirilmis goriislerin, bulunduklar1 kategoriyi temsil
edip etmediginin kontroliiniin saglanmasi adina bir alan uzman goriisiine bagvurulmustur. Arastirmanin
giivenirligini saglamak adina yapilan bu asamada, “Hayalindeki Siif” kavramia iliskin 4 tema ve
toplamda 4 kavramsal kategori tablolar1 ayr1 ayr1 bigimde, heniiz eslestirme yapilmamis haliyle, iki alan

uzmani (1 6gretim iiyesi, 1 6gretmen) ile paylasilmis, kendilerinden bu goriislerin temalara ve kavramsal
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kategorilere yerlestirmesi istenmistir. Uzman tarafindan yapilan eslestirme ile arastirmacilarin yaptigi
eslestirme birbiri ile kiyaslanmistir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’mn (1994),
(glivenirlik= goris birligi/goriis birligi+goris ayriligi x100) formiili kullanilarak hesaplanmgtir.
Goriigline bagvurulan uzman ile aragtirmacilarin yaptig1 eslestirme karsilastirildiginda, ifade edilen
formiil agisindan giivenirlik = (../..+..)x100=% 80 olarak bulunmustur. Nitel ¢calismalarda arastirmacilar
arasindaki uzlagmanin %70 olarak bulunmasinin ¢aligmanin giivenirligi a¢isindan olumlu oldugu
sOylenebilir.

BULGULAR

Ogrencilerin hayallerindeki sinifa iliskin goriislerine iliskin goriisleri asagida tabloda yer
almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Hayallerindeki Sinifa Iliskin Temalar

Resmi Okul Ozel Okul

Fiziksel Ortama iliskin Hayaller Fiziksel Ortama Iliskin Hayaller
Temalar Teknolojik Donanima iligkin Hayaller Teknolojik Donanima iliskin Hayaller

Sinif i¢i Davranis Kaliplarma Iliskin Sinif i¢i Davranis Kaliplarma iliskin

Hayaller Hayaller

Utopik Hayaller Utopik Hayaller

Tabloda 6grencilerin hayallerindeki sinifa iligkin goriisleri 4 temada yer almaktadir. Bu temalar;
1. Fiziksel ortama iligkin hayaller, 2. Teknolojik Donanima iligkin hayaller, 3. Sinif i¢i Davraniglara
iliskin hayaller ve 4.Utopik hayaller seklindedir. Bu 4 temaya iliskin kategori ve kod basliklari asagida
basliklar altinda verilmistir.

TEMA I: Fiziksel Ortama iliskin Hayaller

Ogrencilerin “Fiziksel Ortama Iliskin Hayaller” temasina iliskin kategoriler asagida tabloda yer
almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Fiziksel Ortama Iliskin Hayalleri Temasina iliskin Kategoriler
1. TEMA: Fiziksel Ortama iliskin Hayaller

Resmi Okul f Ozel Okul f
Sinif Ortam 89 Smif Ortami 126
Arag- Gereg 45 Arag- Gereg 62
Kategoriler Siis Egyalar 12 Siis Egyalar 12
Ders Etkinlikleri 45 Ders Etkinlikleri 32
Okul Ortam 2 Okul Ortam 12
Beslenme 1 Beslenme 44

Tablo incelendiginde 6grencilerin fiziksel ortama iligskin hayalleri temasi hem resmi okullarda
hem de 6zel okullardaki 6grencilerde 6 kategoride toplanmistir. Her iki okul tiirlinde de en yiiksek
frekans “Smif ortam1” kategorisinde olmustur. Bu kategoriyi “Arag-gere¢” kategorisi izlemistir.

Siif Ortam

Ogrencilerin “Sinif Ortam1” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.
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Tablo 4. Smif Ortami Kategorisine iliskin Kod Basliklari
Kategori: Stmif Ortam

Resmi Okul f Ozel Okul f
Siralar 7 Siralar 28
Yerler 2 Yerler 2
Tavan 4 Tavan 3
Aydinlanma-Isinma 3 Aydinlanma-Isinma 7
Kod Bashklar: Temizlik 6 Temizlik 2
(Ortak) Genislik 5 Genislik 5
Evcil hayvan 7 Evcil hayvan 7
Oturma Diizeni 13 Oturma Diizeni 1
Smif meveudu 3 Siif mevcudu 2
Sinif diizeni 10 Sinif diizeni 13
Renk 10 Renk 9
Dekor 6 Dekor 22
Sinif boliimleri 23 Smif boliimleri 22
Kod Bashiklar1 (Farkl) Sade- gosterissiz 2 Ogretmen masasi 3
TOPLAM 89 TOPLAM 126

Tablo incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iliskin toplam 89, ozel
okuldaki 6grencilerin bu kategoriye iliskin toplam 126 gériis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Sinif ortami”
kategorisine iliskin goriislerinin toplandig1 kod basliklar1 incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul
Ogrencilerinin bu kod bashig1 altinda 13 ortak, birer tane de farkli kod bagliklar1 altinda toplandig:
goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iligkin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.4.15 : Hayalimdeki smifta siralar genis olmalidir.”
©D.0.4.14-Salincak siralar olmal1.”’
©D.0.2.2 — Hayalimdeki sinifta yerler cam olmali1 ve hig kirlenmemeli”’
©D.0.3.3- Tavanda gokyiizii resmi olmal1’’
“D.0.2.1- Smifimim disarida Giines agmis gibi bir havasi olmalr>’
“D.0.4.15-Sinifimiza 6zel temizlik gorevlisi olmali.”’
©D.0.4.38-Bir evcil hayvan olmali ve sirayla eve gotiirebilmeliyiz.”’
©D.0.4.31-Bir evcil hayvan ve ona ait kiiciik bir evi olmal1.”’

©D.0.4.36-Sira diizeni iki kat olmali ve bu sayede arkadaki ogrenciler tahtay1 daha iyi
gorebilmeli.””

Arac-Gerec

Ogrencilerin “Arac-Gereg” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.
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Tablo 5. Arag Gereg Kategorisine iliskin Kod Bagliklari
Kategori: Arac- Gerec

Resmi Okul f Ozel Okul f

Tahta 4 Tahta 4
Panolar-Koseler 15 Panolar-Koseler 11
Kod Bashklari Dolaplar 6 Dolaplar 13
(Ortak) Sinif Egyast 10 Sinif Egyast 13

Oyun araglari 3 Oyun araglari 9

Kitap 1 Kitap 1

Kitaplik 5 Kitaplik 7

Kod Baslhiklan (Farkl) Tenefiis zili 1 Kirtasiye 4
TOPLAM 45 TOPLAM 62

Tabloda 6grencilerin “Arag-gere¢” kategorisini olusturan kod basliklar1 yer almaktadir. Tablo
incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iliskin toplam 45, 6zel okuldaki 6grencilerin
bu kategoriye iliskin toplam 62 goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Arag-gere¢” kategorisine iligkin
goriislerinin toplandig1 kod basliklar1 incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul 6grencilerinin bu kod
basligi altinda 7 ortak, birer tane de farkli kod basliklar1 altinda toplandig: goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriiglerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.3.7-Akill1 tahta ¢ok biiyiik olmal1.”’

<D.0.4.31-Atatiirk ve tarihimizle ilgili bir kdse olmal1.”’

©D.0.4.29-1lging bilgilerin paylasildig: bilgi kdsesi olmalr.”’

©D.0.3.1-Herkesin kendine ait biiyiik bir dolab1 olmal1.”’

©D.0.3.12-Smifimiza ait dzel bir zilimiz olmal1.”’

©D.0.4.15-Smifin kdsesinde su makinesi olmal1.”’

Siis Esyalan

Ogrencilerin “Siis Esyalar1” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.

Tablo 6. Siis Egyalar1 Kategorisine iligkin Kod Bagliklar1
Kategori: Siis Egyalan

Resmi Okul f Ozel Okul f
Kod Bashklari Bitkiler 2 Bitkiler 4
(Ortak) Smuf i¢i siisler 1 Smf igi siisler 3

Duvar resimleri 2 Duvar resimleri 1

Siisli kap1 2 Cigekler 4
Kod Bashklari Hayvan resimleri 1
(Farkl) Siislii sinif egyalari 4

TOPLAM 12 TOPLAM 12

Tablo incelendiginde resmi ve 6zel okullardaki 6grenciler bu kategoriye iligkin toplam 12 ser

goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Siis esyalar1” kategorisine iliskin gériislerinin toplandigi kod
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basliklar1 incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul 6grencilerinin bu kod baslig1 altinda 3 ortak, resmi
okul 6grencilerinin 3, 6zel okul 6grencilerinin 1 farkli kod basliklar1 altinda toplandigi goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iligkin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.4.31-Birgok bitkinin oldugu bitki kdsesi olmali.”

<D.0.3.14-Sinif siislii olmali, her yer kalpli ve yildizli olmalr.”’
©D.0.4.38-Smf kapist siislii olmalr.”’

©D.0.4.31-Duvarlarda uzay ve gok cisimleri ile ilgili birgok resim olmal.
©D.0.3.14-Her yerde at, kedi, kopek, kus resimleri olmal1.”’

Ders Etkinlikleri

Ogrencilerin “Ders Etkinlikleri” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.

Tablo 7. Ders Etkinlikleri Kategorisine iliskin Kod Bagliklar1
Kategori: Ders Etkinlikleri

Resmi Okul f Ozel Okul f
Kod Bashklar: Film Izleme 3 Film izleme 1
(Ortak) Degisik etkinlikler 11 Degisik etkinlikler 6
Sportif aktiviteler 6 Sportif aktiviteler 8
Eglenceli etkinlikler 10 Eglenceli etkinlikler 3
Sevilen derslerin yapilmasi 2 Sevilen derslerin yapilmasi 3
Odevler 6 Odevler 4
Ders olmamasi 2 Brans derslerin fazla olmasi 4
Kod Bashklari Oyun 4 Sinavlar 1
(Farkh) Hizli kitap okuma 1 Glinliik ders sayist 2
TOPLAM 45 TOPLAM 32

Tabloda 6grencilerin “Ders etkinlikleri” kategorisini olusturan kod bagliklar1 yer almaktadir.
Tablo incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iliskin toplam 45, 6zel okuldaki
ogrencilerin bu kategoriye iliskin toplam 32 goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Ders etkinlikleri”
kategorisine iliskin goriiglerinin toplandig1 kod basliklar1 incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul
Ogrencilerinin bu kod baslig1 altinda 5 ortak, resmi okul dgrencilerinin 3, 6zel okul 6grencilerinin 3
farkli kod basgliklar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.4.36-Etkinlikler ve geziler ¢ok olmal1.”’
©D.0.3.13-Deney yapmak serbest olmal1.”’

©D.0.4.4-Ders islenmeyen bir smnif olsun.”’
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Okul Ortam

Ogrencilerin “Okul Ortam1” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.

Tablo 8. Okul Ortami Kategorisine iliskin Kod Basliklari
Kategori: Okul Ortami

Resmi Okul f Ozel Okul f

Kod Bashklari Smifin okuldaki konumu 1 Smifin okuldaki konumu 2

(Ortak) Depreme dayanikli okul 1 Depreme dayanikli okul 1

Spor sahalart 6

Kod Bashklar: Ekilen bigilen tarla 2

(Farkl) Manzarali okul 1
TOPLAM 2 TOPLAM 12

Tablo incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iligskin toplam 2, 6zel okuldaki
ogrencilerin bu kategoriye iliskin toplam 12 goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Okul ortami”
kategorisine iligkin goriislerinin toplandig1 kod bagliklar1 incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul
Ogrencilerinin bu kod bashigi altinda 2 ortak, 6zel okul 6grencilerinin 3 farkli kod bagliklar1 altinda
toplandig1 goriilmektedir. Resmi okul &grencilerinin bu kategoride farkli bir kod bashgi
bulunmamaktadir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriiglerine iliskin drnekler agsagida verilmistir.
“D.0.4.17-Depreme dayanikli bir smif olsun.”’
©D.0.4.3-Smif okulun birinci katinda olsun.”’

Beslenme

Ogrencilerin “Beslenme” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.

Tablo 9. Beslenme Kategorisine iliskin Kod Bagliklar
Kategori: Beslenme

Resmi Okul f Ozel Okul
Kod Bashklar (Ortak) Kantin 1 Kantin
Icecekler
Yemek
Asci
Kod Bashklar: Acik Biife
(Farkh) Meyve
Ikindi kahvaltis1
Kahvalti
Su sebili
Sekerleme-Cikolata
TOPLAM 1 TOPLAM 44
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Tabloda ogrencilerin “Beslenme” kategorisini olusturan kod bagliklar1 yer almaktadir. Tablo
incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iligskin toplam 1, 6zel okuldaki 6grencilerin
bu kategoriye iliskin toplam 44 goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Beslenme” kategorisine iliskin
gorislerinin toplandig1 kod bagliklari incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul 6grencilerinin bu kod
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baglig1 altinda 1 ortak, resmi okul 6grencilerinin 1, 6zel okul 6grencilerinin 9 farkli kod bagliklar1 altinda
toplandig1 goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iligkin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.3.11-Smifin i¢inde kantin olsun.”’

TEMA 11: Teknolojik Ortama iliskin Hayaller

Ogrencilerin “Teknolojik Ortama Iliskin Hayaller” temasina iliskin kategoriler asagida tabloda
yer almaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin Teknolojik Ortama Iliskin Hayalleri Temasina iliskin Kategoriler
TEMA: Teknolojik Ortama iliskin Hayaller

Resmi Okul f Ozel Okul f
Kategoriler Giivenlik 5 Giivenlik 11
Teknolojik Araglar 29 Teknolojik Araglar 66

Tablo incelendiginde 6grencilerin teknolojik ortama iligkin hayalleri temasi hem resmi
okullarda hem de 6zel okullardaki 6grencilerde 2 kategoride toplanmistir. Her iki okul tiiriinde de en

yiiksek frekans “Teknolojik Araclar” kategorisinde olmustur. Bu kategoriyi “Giivenlik” kategorisi
izlemigtir.

Giivenlik

Ogrencilerin “Giivenlik” kategorisine iligkin kodlar asagida tabloda verilmistir.

Tablo 11. Giivenlik Kategorisine iliskin Kod Bagliklar
Kategori: Giivenlik

Resmi Okul f Ozel Okul f

Kod Bashklar: Otomatik Kapi 3 Otomatik Kapi 2

(Ortak) Otomatik Pencere 2 Otomatik Pencere 1

Giris ¢ikis 5

Kod Bashklar: Kamera sistemi 2

(Farkl) Alarm 1
TOPLAM 5 TOPLAM 11

Tablo incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iliskin toplam 5, 6zel okuldaki
ogrencilerin bu kategoriye iliskin toplam 11 gbriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Giivenlik” kategorisine
iligkin goriislerinin toplandig1 kod basliklar incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul 6grencilerinin bu
kod bagligi altinda 2 ortak, resmi okul Ogrencilerinin goriisleri bu kategoriye iligkin 3 farkli kod
basliklar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler agsagida verilmistir.
“D.0.3.3-Kapular otomatik agilip kapanmali.”

©D.0.3.7- Camlarda otomatik demir perdeler olmal1.”’
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Teknolojik Araglar

Ogrencilerin “Teknolojik Araglar” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.

Tablo 12. Teknolojik Araglar Kategorisine iliskin Kod Basliklari
Kategori: Teknolojik Araglar

Resmi Okul f Ozel Okul f
Akilli Tahta 3 Akilli Tahta 7
Telefon/Tablet/B.sayar/TV 9 Telefon/Tablet/B.sayar/TV 30
Akilli Dolap 1 Akilli Dolap 2
Ses komutlu sinif esyalar1 5 Ses komutlu sinif esyalari 3
Kod Baghklar: Kumanda/Parmak izi ile ¢alisan 2 Kumanda/Parmak izi ile 6
(Ortak) esyalar calisan egyalar
Otomatik sinif esyalari 3 Otomatik smif egyalari 4
Robotlar 3 Robotlar 2
Asansor 1 Asansor 1
Dijital oyunlar 1 Internet 1
Ses sitemi 1 Akill1 Masa 3
Kod Bashklar: Sensorlii 1s1klar 1
(Farkl) Elektrikli tasitlar 2
Klima 2
Pecete makinasi 1
TOPLAM 29 TOPLAM 66

Tabloda 6grencilerin “Teknolojik Araglar” kategorisini olusturan kod bagliklart yer almaktadir.
Tablo incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iliskin toplam 29, 6zel okuldaki
ogrencilerin bu kategoriye iliskin toplam 66 goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Teknolojik araglar”
kategorisine iligkin goriislerinin toplandig1 kod bagliklar1 incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul
ogrencilerinin bu kod baslig1 altinda 8 ortak, resmi okul dgrencilerinin 2, 6zel okul 6grencilerinin 6
farkli kod bagliklar1 altinda toplandigi goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.4.36-Akill tahta ¢ok gelismis olmal1.”’

©D.0.2.9-Cocuklar tabletle, bilgisayarla oynarken; dgretmen de ayri bilgisayardan ders
aragtirmasi yapmasina olanak saglamali. Boylelikle siniftaki sinavlar ¢ok kolay yapilir, 6gretmenler
sectikleri etkinlikleri istedigi gibi ayarlayabilir.””

©D.0.4.7-Tahta soylediklerimizi yazabilmeli.”’

©D.0.4.38- Siralarimizda tabletlerimiz olmal1 ve bu tabletlerden akilli tahtay1 gorebilmeliyiz.”’
©D.0.4.11-Dolaplar parmak iziyle acilsin.”’

“D.0.4.36-Telefon, akilli saat serbest olmali.”’

©D.0.4.14- Smavda yapamadigimiz sorular1 anlatan bir makine olmal1.”’

“D.0.4.36-Kalemler otomatik olmali.”’
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TEMA 111: Simif i¢i Davrams Kahplarina iliskin Hayaller

Ogrencilerin “Smif ici Davramis Kaliplarma iliskin Hayaller” temasina iliskin kategoriler
asagida tabloda yer almaktadir.

Tablo 13. Ogrencilerin Sinif i¢i Davrams Kaliplarma Iliskin Hayalleri Temasma iliskin Kategoriler
TEMA: Siif ici Davramis Kahiplarina iliskin Hayaller

Resmi Okul f Ozel Okul f
Kategoriler (:)grenci davranislar 52 (:)grenci davranislari 17
Ogretmen Davranislari 3 Ogretmen Davranislari 3

Tablo incelendiginde 6grencilerin Smif i¢i davranis kaliplarina iliskin hayalleri temasi resmi
okullarda 2, 6zel okullardaki 6grencilerde 2 kategoride toplanmustir. Her iki okul tlirlinde de en yiiksek
frekans “Ogrenci davramislar1” kategorisinde olmustur.

Ogrenci Davramslan

Ogrencilerin “Ogrenci Davramslar” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.

Tablo 14. Ogrenci Davranislar1 Kategorisine iliskin Kod Basliklar:
Kategori: Ogrenci davramslar

Resmi Okul f Ozel Okul f
Simif i¢i kurallar 17 Smif i¢i kurallar 4
Kod Bashklar: Ahlaki davraniglar 15 Ahlaki davraniglar 2
(Ortak) Serbest kiyafet 7 Serbest kiyafet 5
Sinirsiz davraniglar 9 Sinirsiz davraniglar 4
Arkadaglik 4 Arkadaglik 2

TOPLAM 52 TOPLAM 17

Tablo incelendiginde resmi okullardaki &grenciler bu kategoriye iliskin toplam 52, &zel
okuldaki 6grencilerin bu kategoriye iliskin toplam 17 goriis belirtmiglerdir. Ogrencilerin “Ogrenci
davraniglar” kategorisine iliskin goriislerinin toplandig1 kod bagliklar1 incelendiginde resmi okullar ile
0zel okul 6grencilerinin bu kod baslig1 altinda 5 ortak kod basliklar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Hem resmi hem de 6zel okul dgrencilerinin bu kategoriye iligkin farkli kod basligi bulunmamaktadir.
Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.3.11-Kimse ndbetci olmamalr.”’
©D.0.4.6-Smif baskan1 olmamal1.”’
©D.0.4.29-Sessiz ve siirekli dgretmenin dinlendigi bir sinif olmali.”’
©D.0.3.10-Bu simiftaki tiim 6grenciler iyi kalpli olmalr.”’

Ogretmen Davramslar

Ogrencilerin “Ogretmen Davranislar1” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda verilmistir.
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Tablo 15. Ogretmen Davranislar1 Kategorisine iliskin Kod Basliklari
Kategori: Giivenlik

Resmi Okul f Ozel Okul f
Kod Bashklar: Ogrenciye kars1 davranislar 2 Ogrenciye kars1 davranislar 3
(Ortak)
Kod Bashklar Her soru cevaplayan 6gretmen 1
(Farkl)
TOPLAM 3 TOPLAM 3

Tabloda o6grencilerin “Ogretmen davranislar1” kategorisini olusturan kod basliklar1 yer
almaktadir. Tablo incelendiginde resmi ve 6zel okullardaki 6grencilerin bu kategoriye iliskin toplam
3’er goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Ogretmen davranislar” kategorisine iliskin goriislerinin
toplandig1 kod basliklar1 incelendiginde resmi okullar ile 6zel okul dgrencilerinin bu kod baglig1 altinda
1 ortak, resmi okul 6grencilerinin 1 farkli kod baslig: altinda toplandig1 gortilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriiglerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.4.6-Sorular1 hep 6gretmen cevaplasin.”’
©D.0.4.36-Ogretmen dgrencilere bagirmamali.

TEMA 1V: Utopik Hayaller

Ogrencilerin “Utopik Hayaller” temasina iliskin kategoriler asagida tabloda yer almaktadir.

Tablo 16. Ogrencilerin Utopik Hayalleri Temasina iliskin Kategoriler
TEMA: Utopik Hayaller

Resmi Okul f Ozel Okul f

Smif i¢i ortama iligkin titopik 53 Sinif i¢i ortama iliskin {itopik 82
Kategoriler hayaller hayaller

Siuf dig1 ortama iligkin {itopik 2 Sinif dis1 ortama iliskin titopik 1

hayaller hayaller

Zamana iligkin titopik hayaller 4 Zamana iligkin itopik hayaller 11

Arag-Gereg iliskin iitopik hayaller 26

Tablo incelendiginde 6grencilerin iitopik hayalleri temasi resmi okullarda 3, 6zel okullardaki
Ogrencilerde 4 kategoride toplanmugtir. Her iki okul tiiriinde de en yiiksek frekans “Sinif i¢i ortama
iligskin titopik hayaller” kategorisinde olmustur.

Smif i¢i Ortama iliskin Utopik Hayaller

Ogrencilerin “Smmf I¢i Ortama iliskin Utopik Hayaller” kategorisine iliskin kodlar asagida
tabloda verilmisgtir.
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Tablo 17. Sinif i¢i Ortama iliskin Utopik Hayaller Kategorisi ve Kod Basliklari
Kategori: Siif ici Ortama iliskin Utopik Hayaller

Resmi Okul f Ozel Okul f
Ucan smif egyalari 2 Ucan sinif egyalari 3
Zemin 2 Zemin 3
Kod Bashklar Eglence sinifi 2 Eglence sinifi 5
(Ortak) Kiz sinifi 4 Kiz sinifi 1
Fantastik smif 24 Fantastik sinif 19
Smif diizeni 4 Smif diizeni 43
Robot 2 Robot 6
Siralar 5 Parti odasi 2
Lunapark 4
Kod Bashklar: Tagsit siralar 1
(Farkl) Sevilen arkadaglar 1
Erkek smifi 2
TOPLAM 53 TOPLAM 82

Tablo incelendiginde resmi okullardaki &grenciler bu kategoriye iliskin toplam 53, ozel
okuldaki dgrencilerin bu kategoriye iliskin toplam 82 gériis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Simf igi
ortama iliskin iitopik hayalleri” kategorisine iliskin goriislerinin toplandig1 kod bagliklar1 incelendiginde
resmi okullar ile 6zel okul 6grencilerinin bu kod baslig1 altinda 7 ortak, resmi okul 6grencilerinin 5, 6zel
okul 6grencilerinin 1 farkl kod basliklar1 altinda toplandigi goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriiglerine iligkin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.2.9-Ugan bir siif olmal1.”

©D.0.2.2- Bu sinifta istedigimizi aninda yapabilen bir makine olmali.”’
©D.0.3.7-Siralarda masaj koltuklari olmal1.”

©D.0.2.14-Sinifta bir tiinel olmali, o tiinelin icinde kocaman bir orman olmali, ormanin icinde
hayvanlar olmali, ormanin bitiminde deniz olmali, denizde de gemi olmali ve o gemiye binip tekrar
sinifa donebilmeliyiz.”’

©D.0.4.36-Sadece zeki kizlardan olusan bir smif olmal1.”’

Siif Dis1 Ortama iliskin Utopik Hayaller

Ogrencilerin “Sinif Dis1 Ortama Iliskin Utopik Hayaller” kategorisine iliskin kodlar asagida
tabloda verilmisgtir.

Tablo 18. Smif Dig1 Ortama Iliskin Utopik Hayaller Kategorisi ve Kod Basliklar
Kategori: Simif Dis1 Ortama lliskin Utopik Hayaller

Resmi Okul f Ozel Okul f

Kod Bashklar Tiim kademelerde ayn1 6gretmen 2 Tiim kademelerde ayni 1
(Ortak) olmasi Ogretmen olmasi

TOPLAM 2 TOPLAM 1
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Tabloda Ogrencilerin “Siif dig1 ortama iliskin iitopik hayaller” kategorisini olusturan kod
bagliklar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iligkin toplam
2, dzel okullardaki 6grenciler bu kategoriye iliskin 1 goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Simif dis1
ortama iligkin {itopik hayaller” kategorisine iliskin goriislerinin toplandig1 kod bagliklari incelendiginde
resmi okullar ile 6zel okul 6grencilerinin bu kod basligi altinda 1 ortak kod baghig1 altinda toplandigi
goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriiglerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0. 3.4-Universiteye kadar hep ayn1 smif ve ayn1 gretmen olmali.”’

Zamana lliskin Utopik Hayaller

Ogrencilerin “Zamana Iliskin Utopik Hayaller” kategorisine iliskin kodlar asagida tabloda
verilmistir.

Tablo 19. Zamana Iliskin Utopik Hayaller Kategorisine Kategorisi ve Kod Basliklari
Kategori: Zamana lliskin Utopik Hayaller

Resmi Okul f Ozel Okul f
Kod Bashiklar Teneffiis ve ders saatleri 4 Teneffiis ve ders saatleri 11
(Ortak)
TOPLAM 4 TOPLAM 11

Tablo incelendiginde resmi okullardaki 6grenciler bu kategoriye iligkin toplam 4, 6zel okuldaki
ogrenciler bu kategoriye iliskin toplam 11 griis belirtmislerdir. Ogrencilerin ““Zamana iliskin iitopik
hayaller” kategorisine iligkin goriislerinin toplandig1 kod basliklar1 incelendiginde resmi okullar ile 6zel
okul 6grencilerinin bu kod baslhig1 altinda 1 kod baglig1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
“D.0.4.1-Dersler 15 dk, teneffiisler 40 dk olmal1.”’
©D.0.2.2-Istedigimiz zaman teneffiis olmal1.”’

Arag Gereclere iliskin I"Jtopik Hayaller

Ogrencilerin “Arag Gereglere iliskin Utopik Hayaller” kategorisine iliskin kodlar asagida
tabloda verilmisgtir.

Tablo 20. Arag Gereglere iliskin Utopik Hayaller Kategorisi ve Kod Basliklari
Kategori: Ara¢ Gereclere lliskin Utopik Hayaller

Resmi Okul f Ozel Okul f
Altindan yapilmig esyalar 2
Kod Bashklar: Gergek yarig arabalari 1
(Ortak) Oyun araglari 20
Masaj koltugu 2
1 trilyon kagit 1
TOPLAM 0 TOPLAM 26
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Tabloda 6grencilerin “Arag gereclere iliskin iitopik hayaller” kategorisini olusturan kod
bagliklar yer almaktadir. Tablo incelendiginde sadece okullardaki 6grenciler bu kategoriye iliskin 26
goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “Arac gereglere iliskin iitopik hayaller” kategorisine iliskin
goriiglerinin toplandig1 kod basliklart incelendiginde 6zel okul 6grencilerinin bu kod bashigi altinda
goriisleri 2 farkli kod baglig1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Bu kod basliklarina iligkin 6grenci goriislerine iligkin 6rnekler asagida verilmistir.
0.0.3.11: ©Altin kaplama kitaplar olsun isterdim.”’

0.0.4.3:>’ Herkesin kendi Formula yaris arabasi olsun isterdim.”’

0.0.3.18:’1 trilyon tane ka  git, ekstra her renkten boya kalemleri isterdim.”’
0.0.3.15: “’Playstation 5 ve oynamak i¢in kol isterdim.”’

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, ilkokul 6grencilerinin nasil bir sinif hayal ettiklerini, siniflarinda olmasini
istediklerine yonelik algilariin belirlenmesi amag¢lanmistir. Aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin en
uzun zaman gegirdigi yer okuldur ve okul ortamimin fiziki yapisinin ve donaniminin 6grenme iizerinde
cok biiyiik etkisi vardir. Ogrencilerin dikkatini cekecek siif ortamlar1 6grenme algilarini da en iist
seviyeye ¢ikarmakta ve davramiglarina yansitmaktadir. Cevresel faktorlerin Ogrencilere gore
uyarlanmast bu acidan bakildiginda onem arz etmektedir. Olumlu davranislar gerekli kosullar
saglandiginda kazandirilabilir (Dénmez, 2004). Ogrencinin okula kars1 bakis acis1, 5grenme hevesi, okul
ici Ogretmen-6grenci iletisimi cevresel faktorlerle birlikte ayrilmaz bir biitiindiir (Aydin, A. 2014).
Yapilan c¢alismalarda bunu dogrulayacak niteliktedir. Cevrenin diizenlenmesi, 6grenmeye istekli
bireylerin yetistirilmesi agisindan okula tesvik eder, okulda gegirecegi zamani en verimli sekilde
degerlendirir (Ar1, Saban, 2000)

Aragtirma bulgularna gore “fiziksel ortama iliskin hayalle” temasmin sinif ortami
kategorisinde: siralar, oturma diizeni ve dekor kod bagliklart olugturulmustur. Siralar kod bagliginda 6zel
okul Ogrencilerinin hayallerinin sayisi, resmi okul Ogrencilerinin hayallerinden yiiksek c¢iktig1
goriilmektedir. Ozel okul dgrencileri resmi okullara gére okulda daha fazla zaman gegirmekte,
siralarinda daha fazla oturmaktadirlar. Siralarin rahathigi, buytikligl, tasmnabilirligi goz Oniine
alindiginda siralara iligkin hayallerinin daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir. Oturma diizeni kod
basliginda resmi okul 6grencilerinin hayallerinin 6zel okul dgrencilerinin hayallerinden yiiksek ¢iktigi
goriilmektedir. Ozel okul ve resmi okullar oturma diizeni olarak kiyaslandiginda, smif mevcutlari
acisindan degerlendirildiginde resmi okullar daha kalabalik mevcuda sahip oldugundan 6grenci talepleri
daha fazladir seklinde yorumlanabilir. Dekor kod baslhiginda 6zel okul 6grencilerinin hayallerinin resmi
okul dgrencilerinin hayallerinden yiiksek ¢iktigi goriilmektedir. Ozel okullarda yiiksek gikmasinin
sebepleri bulunduklar sosyal ¢evre, ilgi alanlari, maddi imkanlar, okulda fazla gegirilen zaman olarak
yorumlanabilir. Once ki yillarda yapilan ¢alismalarda simifin fiziksel olanaklar1 ve bu durumun egitim-
ogretime kazandirdiklari dikkat ¢ekilmistir (Gomleksiz ve Bulut, 2008; Karagali, 2006). Ogrencilerin
zaman ge¢irdigi sinifin serbestce hareket edilebilecek, goze hitap edecek ve etkinlik yapilabilecek tarzda
olmasi1 6grencilerin beklentisi yoniindedir (Karagali, 2006).
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Arastirma verilerine gore Arag-Gereg kategorisi ad1 altinda olusturulan kod basliklar1: dolaplar
ve oyun esyalaridir. “Dolaplar ve oyun esyalar1” kod bagliklarindan ortaya ¢ikan sayilardan 6zel okul
ogrencilerinin hayallerinin resmi okul 6grencilerinin hayallerinden yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir.
Dolaplar kod basliginda olusan farkliligin sebeplerini degerlendirilecek olursak 6zel okul 6grencileri
giinliik 6dev olarak verilen kitaplarin1 eve gotiirmekte ve diger kitaplarini bireysel dolaplarinda
muhafaza etmektedirler. Ozel okul 6grencileri 9 ders saati boyunca farkli brans derslerine girmekte ve
8 teneftiis yapmaktadir. Okulda daha fazla zaman gegirdikleri i¢in yedek kiyafet ihtiyac1 dogmakta ve
dolaplarin dar olmas: biiyiik dolap ihtiyacini beraberinde getirmektedir seklinde yorumlanabilir. Oyun
araglart kod basliginda olusan farkliligin sebeplerini degerlendirilecek olursak, yine 6zel okul
Ogrencilerinin okulda daha fazla zaman gecirmesi, derslerden bunalmasi1 6grencileri farkli arayislara
yoneltmektedir seklinde yorumlanabilir.

Siis egyalar1 kategorisi altinda olusturulan kod basliklarinda ¢ok bir fark goriilmemektedir.
Hemen hemen birbirine yakindir ve talep ¢ok fazla degildir. Ders etkinlikleri kategorisi altinda
olusturulan kod bagliklarinda ‘degisik etkinlikler, eglenceli etkinlikler’ kodlarindaki resmi ve 6zel okul
ogrencilerinin hayalleri arasinda biiyiik farklar oldugu goriilmiistiir. Degisik etkinlikler ve eglenceli
etkinlikler kodlarin1 yorumlanacak olursa 6zel okul 6grencileri farkli brans derslerine girdikleri igin
degisik ve eglenceli etkinlik yapabilme firsati bulabilmektedir. Fakat resmi okullarda yapilan ¢ogu
derste smif 6gretmeni akademik ders yaptigi icin degisik ve eglenceli etkinlik istekleri daha fazla
olabilmektedir seklinde yorumlanabilir.

Okul Ortami kategorisi altinda olusturulan kod bagliklarinda resmi ve 6zel okul 6grencilerinin
‘depreme dayanakli okul’ kodunda da hayalleri oldugu goriilmektedir. Bununla her iki okuldaki
ogrencilerin dogal afetlere duyarli ve tedbirli yapida oldugu seklinde yorumlanabilir. Spor sahalar1 kod
basliginda 6zel okulun ¢im sahalara, genis okul bahgesine sahip olmasi talepleri beraberinde
getirebilmektedir. Daha iyisine sahip olabilme hayaliyle 6grenciler talepte bulunmustur diyebiliriz.
Ekilen bigilen tarla kod bashigi resmi okulda bulunmazken, 6zel okulda bulunmaktadir. Ozel okul
Ogrencilerin ‘Permakiiltiir’ dersi bulunmakta ve 6grenciler derslerde dogayla i¢ ice bir sekilde bahgeyi
ekebilmekte ve bu sekilde toprakla temas etmektedirler. Bu da talepleri arttirmaktadir seklinde
yorumlanabilir. Caligmanin bu bulgusuyla ilgili literatiire bakildiginda 6grencilerin daha ¢ok doganin
icinde, ferah, modern yapida dizayn edilmis, bakimli yerlere ihtiya¢ duyduklari, deger verdikleri
goriilmiistiir (Frost ve Holden, 2008) ; ozgiirce hareketlerini kisitlayan bir alan istemediklerini,
gelisimlerini destekleyici, yon verici okul bahgeleri istediklerini, okulun olanaklarmin, 6grenme
alanlarinin daha iyi planlanmasi yoniinden istekleri oldugu (Bland ve Sharma-Brymer, 2012;
Biiyiikalan-Filiz, 2018; Doherty, 2005) ortaya koyulan aragtirma bulgularmi destekler niteliktedir.
Beslenme kategorisi altinda olusturulan kod basliklarinda resmi okuldan 1 koda ait hayal belirtilirken
o6zel okula ait 10 tane kod bulunmaktadir. Ozel okullarda kayzt iicretine dahil olarak yemek iicreti de
alinmaktadir. Bu sebeple 6zel okul 6grencilerinin “’igecek, yemek, asci, acik biife, meyve, ikindi
kahvaltisi, kahvalti hayalleri cok fazladir seklinde yorumlanabilir.

“Teknolojik ortama iligkin hayaller” temamizda giivenlik kategorisine ait kod bagliklar1 resmi
ve devlet okulu 6grenci goriisleri birbirine yakindir. Ozel okulun ise farkl1 olarak 3 kodu bulunmaktadir.
Bu da “’giris-¢ikis, kamera sitemi ve alarm’ ile ilgilidir. Ozel okul 6grencileri ekonomik acidan daha
rahat olduklar1 i¢in yasadiklan yerler genellikle rezidans, villa, liikks apartmanlar olabiliyor. Buradaki

giivenlik sistemleri ya da izledikleri filmler bu tarz kod g¢esitligini saglamis olabilir seklinde
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yorumlanabilir. Teknolojik Araglar kategorisinde her iki okulun 06grencilerinin “telefon, tablet,
bilgisayar, televizyon, kumanda, parmak izi ile ¢alisan esyalar’’ koduyla olan goriislerinde 6zel okul
Ogrencilerinin sayisinin daha fazla oldugunu gérmekteyiz. Yine yasam standartlarr, maddi durumlari bu
farkliligin sebebi olabilir seklinde yorumlanabilir. Simif i¢i davranis kaliplarma iligkin hayaller
temamizda 6grenci davraniglar kategorisine ait kod bagliklarinda resmi ve devlet okulunun 6grenci
goriisleri arasinda resmi okul 6grencilerinin say1 olarak ¢ok daha fazla goriisii oldugu goriilmektedir.
Resmi okuldaki 6grenci sayilar1 baz alindiginda 6grenci mevcutlar1 cok daha fazla oldugundan davranig
problemi acisindan sorun yasadiklar1 goriilmektedir seklinde yorumlanabilir. Ogretmen davranislarina
ait kod baslhiginda resmi ve devlet okulu 6grencileri goriis sayilar1 arasinda gozle goriiliir bir fark
olmamustir. Resmi okulda farkli olarak ‘her soruyu cevaplayan 6gretmen’ kodu yer almaktadir.

“Utopik hayaller” temamizin sinif i¢i ortama iliskin iitopik hayaller kategorisinde 6zel okulun
farkl olarak 1 koda sahip oldugu goériilmektedir. Bu da ‘’arag-gerece iligkin iitopik hayaller’ kodudur.
Simif i¢i ortama iligkin iitopik hayallerde resmi ve devlet okullarindaki goriis sayilar1 olduke¢a yiiksektir
fakat 6zel okul goriis sayilari ¢ok daha fazladir. Bu da 6grencilerin yasam standartlari, farkli uyaricilara
temas etmeleri seklinde yorumlanabilir. Smif dis1 ortama iliskin hayaller kategorisinde devlet ve resmi
okul 6grenci goriisleri arasinda ‘ayn1 dgretmen olmasi’ kodunda anlamli bir fark goériilmemektedir.
Zamana iligkin {itopik hayaller kategorisinde resmi ve devlet teneffiis ve ders saatleri arasinda anlamli
bir fark goriilmektedir. Ozel okul 6grencileri giin i¢indeki zamanlarmin cogunu resmi okul dgrencilerine
gore okulda gecirmektedir. Bu da 6grencileri farkli isteklere yoneltmektedir. 9 dersi olan 6zel okul
Ogrencisi derslerden sikilmakta ve iitopik diizeyde hayaller kurabilmektedir seklinde yorumlanabilir.
Arag gerece iliskin titopik hayaller kategorisinde resmi okulda kod olmamasina ragmen 6zel okulda 5
ayr1 kod ortaya ¢ikmigtir. Bu da yine 6grencilerin ekonomik durumlari géz 6niine alininca 6zel okul
ogrencileri velilerinin egitim ve gelir konusunda {ist diizey olmasi sebebiyle Ogrencilerin ¢evre
sartlarindan dolay1r daha masrafli olan farkli deneyimler elde etmekte ve daha fazla iitopik hayal

kurabildikleri seklinde yorumlanabilir.

Yapilan arastirma sonucunda Devlet ve Ozel okul 6grencilerinin hayalindeki sinif cevaplarina
gore ¢ikan bulgularin sonuglarindan yola ¢ikarak dnerilen maddeler asagida siralanmistir.

e  Ozel okul 6grencilerinin ders saatleri sayis1 diisiiriilebilir.

e  Ozel okul 6grencilerinin teneffiisleri uzatilabilir.

e Ozel okul dgrencilerinin gocuk oldugu unutulmazsa, siirekli ders yapmaktan sikildig1 igin
okulda gecirdigi zamanin daha verimli ve eglenceli olmasi adina ¢aligmalar yapilabilir.

e Devlet okullarindaki eglenceli etkinlik sayilar artirilabilir.

e Simif 6gretmenleri resim, miizik, beden egitimi ve oyun ve serbest etkinlikler ad1 altindaki ders
saatlerinde akademik degil dersin geregi neyse onu yapabilir.

e Devlet okullarinin okul i¢i, sinif i¢i ve bahge diizenlemeleri 6grencilere hitap edecek sekilde
olabilir.

e Kuliip dersleri ad1 altinda 6grencilere farkli etkinlikler sunulabilir.

e Egitim kurumlari 6grencilerin yasam alanlar1 oldugu i¢in, bu tarz alanlar diizenlenirken 6grenci
talepleri sorulabilir ve gerekli diizenlemeler yapilabilir.
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OZET

Bu calismanin amact, insan kaynaklarini ve insan kaynaklarinin temelini olusturan yetenek yonetiminin,
egitim kurumlarinda nasil yiiriitiildiiglinii 6gretmenlerin goziinden irdelemektir. Kurum 6gretmenlerinin insan
kaynaklar1 yonetimi kavramina nasil baktigi, kurumlarindaki mesai arkadaslarinin sahip olduklar1 yeteneklerin
nasil ortaya ¢ikarilip, nasil gérevlendirmelere dahil olduklar1 konularinda bilgi edinmek amaglanmistir. Balikesir
ve Canakkale’de yer alan iki okulda gorev yapan sinif ve brang 0gretmenlerinin, insan kaynaklart yonetimi
hakkindaki goriislerine bagvurulmustur. Bu kapsamda ilkokul ve ortaokul diizeyinde gérev yapan 45 dgretmen ile
goriisiilmiistiir. Caligma grubu, Canakkale ve Balikesir’de gorev yapan dgretmenler arasindan rastgele segilmistir.
Kurum tiirleri ve branslar arasindaki benzer ve fakli durumlar incelemek adina i¢ ice ge¢cmis tek durum deseni
kullanilmistir. Veriler, goriisme yapilarak elde edilmistir. Veriler igerik analiziyle incelenmis ve temalar
olusturulmustur. Caligmada yanitlar neticesinde dort tema olusturulmustur. Yari yapilandirilmis gériisme sorulari
yoneltilen 6gretmenler, 6zellikle yetenek yonetiminin kurum kiiltiirii ve kisisel gelisim agisindan 6nemi konularina
deginmistir. Sonug olarak dgretmenlerin insan kaynaklar1 ve yetenek yonetimi algilarinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Okul igindeki gorevlendirmelerin liyakatli yapilmasi bakimindan personelin yeteneklerini agiga
cikarict etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Geng¢ oOgretmenlerin kidemli
ogretmenlere gore verilen gorevleri kabullenme oranlarinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Erkek 6gretmenler
maddi tesvik yoniinii dile getirirken, kadin 6gretmenler gérevlendirmelerde firsat esitligine vurgu yapmislardir.

Anahtar Kelimeler: Insan Kaynaklar: Yonetimi, Yetenek Yonetimi, Yetenek

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine human resources and how talent management, which forms the
basis of human resources, is carried out in educational institutions from the perspective of teachers. It was aimed
to obtain information about how institution teachers view the concept of human resources management, how their
colleagues in their institutions reveal their talents and how they are included in assignments. The opinions of
classroom and branch teachers working in two schools in Balikesir and Canakkale about human resources
management were consulted. In this context, 45 teachers working at primary and secondary school levels were
interviewed. The study group was randomly selected among teachers working in Canakkale and Balikesir. A nested
single case design was used to examine similar and different situations between institution types and branches.
Data was obtained by interviewing. The data were examined with content analysis and themes were created. Four
themes were created as a result of the responses in the study. Teachers, to whom semi-structured interview
questions were asked, especially touched upon the importance of talent management in terms of corporate culture
and personal development. As a result, it was seen that teachers' perceptions of human resources and talent
management were at a high level. It has been concluded that more space should be given to activities that reveal
the talents of the staff in order to make meritorious assignments within the school. It has been observed that young
teachers have a higher acceptance rate of the tasks given than senior teachers. While male teachers expressed
financial incentives, female teachers emphasized equality of opportunity in assignments.
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GIRIS

Yetenek denince ilk olarak, bireyin sahip oldugu dogustan gelen 6zellikler akla gelmektedir.
Yetenek ile ilgili ¢esitli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlarin ortak 6zelligi, beceri, kabiliyet, liderlik,
basari, bir isi yapabilme yeterliligi gibi ifadeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Acaralp, 2017; Aytac,
2014; Bulgulu, 2017; Tabancali ve Korumaz, 2014). Tiirk Dil Kurumu sézligiinde, bir seyi anlama ve
yapabilme kabiliyeti olarak tanimlanmgtir (TDK, 2019). Insanlar farkli yeteneklere sahip olabilirler.
Onemli olan, insanlar1, yetenekleri dogrultusunda giidiileyerek ve firsat vererek, yeteneklerini ortaya
¢ikarmalarimi saglamaktir. Bu sayede hem isgéren, hem de calistigi kurum gelisme ve ilerleme
gosterebilecektir. Bu noktada insan kaynaklar1 kavrami devreye girmektedir.

Insan kaynaklari giiniimiizde, bir kurum igin hayati éneme sahip bir birim haline gelmistir.
Bunun sebebi, yetenegin ve 6zellikle bilginin en biiyiik gii¢ olarak goriilmesidir. Ornegin Microsoft gibi
firmalar, birlikte calisacaklar1 yetenekli ve zeki insanlari segmek icin bulmacali miilakatlar
yapmaktadirlar. Terman’in IQ testlerini gelistirmesiyle birlikte biiyiik sirketler, IQ testi sonuglarina gore
bireylerin uygun islere yerlestirilmesini saglamak i¢in, tam zamanli bir psikolog istihdam etmis ve bu
sayede insan kaynaklari biriminin baglangicini olusturmustur (Poundstone, 2015). Bir kurumun
amaglarina ulagmasinda ve rekabet kosullarinda 6n siralarda yer almasinda en biiyiik pay, verimli ve
yiiksek is doyumuyla calisan bireylerdedir. Yetenekli bireylerle yol almak ve verimi saglamak, insan
kaynaklarinin sorumlulugundadir. Ise alimdan iicretlendirmeye, hizmetigi egitimlere kadar bireylerle
ilgili is ve islemlerden, insan kaynaklar1 sorumludur (Ogiit, Akgemci ve Demirsel, 2004). Bazi
kaynaklarda personel yonetimi, insan kaynaklari ile es anlamli kullanilsa da insan kaynaklari, personel
yonetiminden daha kapsamli bir kavramdir (Atl, 2017). Giiniimiizde, insan kaynaklar1 yonetiminin,
rekabet¢i ortama ayak uydurmasini saglayan en énemli alt boyutu, yetenek yonetimidir.

Insan kaynaklar1 ydnetiminin &nemini en giizel anlatan ifade Socrates’in su sdzleridir: “Hichir
is yapmayan adam, bos oturuyor demektir; fakat kendi yetenek ve bilgisinden daha asagi bir iste
calistirtlan adam da onun kadar bos oturuyor demektir.” Socrates’in soziinden de anlagildig gibi,
yetenek yonetiminin 6nemi, Antik Yunan ¢agindan beri bilinmektedir. Yetenek yonetimi temelde, dogru
is i¢in dogru insan1 bulma ve calistirma olarak tanimlanabilir. Yetenek yonetimi, 6grenen orgiitlerin
olusturulmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

Insan kaynaklar1 yonetiminin, kurumlar i¢in 6nemine ilk deginen kisi Selznick; rekabet ile
iligkilendiren ilk kisiler ise Hamel ve Prahalad’dir (Bulgulu, 2017). Yetenek yoOnetimini insan
kaynaklarindan ayiran en dnemli 6zellik, tiim personele degil, 6rgiite katma deger saglayacak, 6nemli
pozisyonlardaki ¢aliganlara egilmesidir (Zafer Giines ve Keskinkili¢ Kara, 2017). McKinsey’in 1926
yilinda kurdugu, kendi adin1 tasiyan sirket, 1990’larda Yetenek Savaglar1 kavraminin ortaya ¢ikmasini
saglamistir (Scullion ve Collings, 2011; Yarar, 2018). Yetenek savaslari, bir kurum i¢in yetenekli
bireyleri elde tutmanin zorlugunu ifade etmek i¢in kullanilan bir kavramdir. Yetenek savaslarinin
kaynagi, rekabettir. Yetenek yonetiminin uygulanmasi boyutuna deginen Demirel ve Yasarsoy (2016),
su bagliklara deginmistir:

e Kilit pozisyonlarin belirlenmesi
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e Rol gelisimi

e Yetenekli ¢alisanlarin tespiti ve siniflandirilmasi
o Toplam o6diil

e Yetenekli personelin egitimi ve gelisimi

e Yetenek iligkisi yonetimi

e Performans yonetimi

Yetenek yonetimi neden 6nemlidir? Yetenek yonetiminin, rekabet kosullarinda ortaya ¢iktigi
anlagilmaktadir. Rekabet, verimliligin 6n kosuludur. Bir kurumun amaglar1 dogrultusunda verimli bir
sekilde ilerlemesi i¢in, rekabet edebilmesi gerekmektedir. Rekabet edebilmesi i¢in de dogru iste dogru
insan1 caligtirabilmelidir. Bunu basarmanin yolu, yeteneklerin iyi tespit edilmesi ve 1iyi
degerlendirilmesidir. Bu yiizden yetenek yonetimi bir kurum i¢in énemlidir. Yetenek yonetiminin tek
bir formiilii yoktur. Kurumun yapisina gore sekillenebilmektedir (Yerlikaya, 2017; Dag, 2018). Giinbey
(2016), yetenek yonetiminin 6nem kazanmasina yol acan faktorleri, bilgi toplumuna gegis, kiiresellesme
ve rekabet, demografik degisimler, yetenekli ¢alisanlarin kitligi, ise bakistaki ve is yasamindaki
degisimler ve psikolojik sozlesme olarak siralamigtir. Yetenek yonetiminde, ¢alisanlarin yetenekleri
dogrultusunda egitime tabi tutulmasi onemlidir (Altindz, 2018). Bireylerin kendilerini gelistirmesi

sadece kisisel gelisime degil, ayn1 zamanda kurumun gelisimine de katki saglamaktadir.

Egitim kurumlarinda yetenek yonetiminin ilk olarak yonetici yetistirme kavrami ile ortaya
ciktigr goriilmektedir (Tabancali ve Korumaz, 2014). Ydneticilerin, yetenek ydnetimi konusunda
yetenekli olmasi gerektigi, ¢esitli kaynaklarda ifade edilmistir (Aytag, 2014). Yetenek yonetimi i¢in
paylasilan liderlik yaklasiminin énemli oldugu goriilmektedir. Ozel okullar yetenekli dgretmenler segme
sansina sahiptir, devlet okullarinda durum biraz daha farklidir. Devlet okulunda goérev yapan bir
yonetici, elinde mevcut bulunan yetenekleri ortaya ¢ikarmak durumundadir.

Egitim kurumlarinda ydnetici, Ogretmenlerin yeteneklerinden yararlanabilirse, kurumun
basarisini artirabilir (Yarar, 2018). Yetenekli bireyleri kesfettikten sonra, o6rgiit amaglart dogrultusunda
yeteneklerini degerlendirebilmek icin stratejik planlamaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu planlamaya ortam
da dahildir (Yerlikaya, 2017). Yarar (2018), okul yoneticilerinin yetenek yonetimi konusunda dikkat
etmeleri gereken adimlar1 sdyle siralamistir:

e Bir iste gosterilen basari, diger isleri yapabilecegi yanilsamasina yol agmamalidir.
e Gizil yetenekler tespit edilmelidir.

e Ihtiyaclar, kideme gore sekillendirilmelidir.

e Okul, bir biitiin olarak degerlendirilmelidir.

Davies ve Davies (2011), siirdiiriilebilir okul gelisimi i¢in insan kaynaklar1 yonetiminin
Oonemine deginmis ve okullarda yiiriitilmesi gereken yetenek yonetimi siirecini dokuz maddede ifade

etmislerdir:

1- Degerleri ve stratejiyi tanimlamak

2-  Siki bir performans degerlendirmesi yapmak

3- Performans ve potansiyel arasindaki farki ayirt etmek
4- Yetenek gelistirme

5- Giglii bir profesyonel 6grenme olusturmak

6- Yetenek gelisimini desteklemek i¢in mimari olusturmak
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7- Bir yetenek yonetimi kiiltiirii olusturmak
8- Dabha genis bir sistemde ¢aligmak
9- Yetenek yonetimini tiim okul siireclerine entegre etmek

Kisaca, insan kaynaklari yonetimi, kurumu amaglarina ulastirmada kullanilan 6nemli bir
yonetim siirecidir. Yetenek yonetimi ile calisanlarin yetenekleri kesfedilir. Kesfedilen yetenekler
dogrultusunda stratejik plan olusturulur. Bu sayede hem bireylerin kisisel gelisimleri hem de kurumun
gelisimi saglanir. Rekabet ortaminda kurumu, segkin bir konuma tasir, verimliligi artirir. Egitim
kurumlarinda, basariy1 artirmak i¢in yetenek yonetiminden faydalanilmalidir. Sadece 6zel okullarda
kurumlarda, okul yoneticisinin, elindeki yetenekleri kesfetmesi ve okulun basarisini artirmak igin
calisanlari, yetenekleri dogrultusunda giidiilemesi gerekmektedir.

YONTEM

Calismanin amaci, egitim kurumlarinda insan kaynaklari yOnetiminin ne diizeyde
uygulandigini irdelemektir. {lkokul ve ortaokul diizeyinde gérev yapan 6gretmenlerin insan kaynaklar
yonetimine olan yaklasimlart ve yetenek yoOnetimini uygulama tarzlari incelenerek, kademeler
arasindaki benzer ve farkli yonleri ortaya koymak amaglanmigtir. Egitim kurumlarinda insan kaynaklar
yonetimi konusunda farkindalik uyandirarak, 6neminin okul yonetimine hatirlatilmasi, bir diger amaci

olusturmaktir. Buna gore aragtirma sorular1 su sekilde yapilandirilmistir:
Aragtirmanin problem ciimlesi:

Okullarda insan kaynaklar1 yonetimi, uygulama boyutunda ne diizeydedir?

Alt problemler:
a. Ogretmenler, insan kaynaklar1 yonetiminin éneminin ne kadar farkindadir?
b. Ogretmenlere gore, sahip olduklar1 yetenekler okul ortaminda nasil ortaya ¢ikartilir?
c. Insan kaynaklar1 yonetiminin okullara getirisi ne boyuttadir?
d. Okullarda yetenek yonetiminin dniindeki engeller nelerdir?
e. Demografik ozelliklere gore goriisler farklilik gosteriyor mu?

Arastirma deseni olarak durum ¢alismasi kullanilmistir. Calisma, Canakkale ve Balikesir’de
gorev yapan ilkokul smif ve ortaokul brans 6gretmenleri ile yapilmigtir. Durum ¢alismasinda amag,
belirli bir duruma iligkin sonuglar ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bir durumu etkileyen
farkli etkenler derinlemesine arastirilir. Bu ¢alismada, yetenek yonetiminin, ¢esitli kademelerde nasil
uygulandigi incelenmistir. Farkli kademeler ve branglar ile ¢alisma yiiriitildiigi icin i¢ ice gegmis tek
durum deseni uygulanmustir.

Bu caligmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.
Goriisme, belli bir konu ile ilgili bilgi toplamak icin, en az iki kisi arasindaki sozlii iletisim siirecidir
(Metin, 2014). Konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Sorular hazirlanirken uzman goriisiinden faydalanilmistir. Katilimcilarin sorulara
samimi yanit verdikleri varsayilmistir. Veriler icerik analizi ile incelenerek anahtar kelimeler 1s1ginda

temalar olusturulmustur.
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Katilimeilar, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Canakkale ve Balikesir’de gérev yapan 10
ilkokul, 35 ortaokul 6gretmeninden olugmaktadir. Toplam 45 katilimci, Canakkale ve Balikesir’de gorev
yapan Ogretmenler arasindan rastgele segilmistir. Katilimeilar goniilliiliik esasinda gore calismaya
katilmiglardir. Nitel ¢aligma olmasi bakimindan ¢alisma grubunun biiytikligi ile ilgili kesin bir 6lgiit
yoktur (Bonde, 2013). Bu sebeple iki kademeden 45 katilimcinin, konu hakkinda yeterli bilgiye ulagsma
konusunda uygun oldugu goriilmiistiir. Katilimcilara ait demografik veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 2: Katilimcilara ait demografik veriler

Cinsiyet Egitim Kademesi  Kidem 1-9 y1l Kidem 10-19 yil Kidem 20-29 yil
Erkek [lkokul - 3 -
Ortaokul 1 5 5
Ilkokul 2 2 3
Kadin Ortaokul 7 11 6
BULGULAR VE YORUMLAR

Calismaya katilan 45 Ogretmene yoneltilen yar1 yapilandirilmig sorular, problem ve alt
problemler goz Oniine alinarak igerik analizi ile incelenmistir. Anahtar kelimeler belirlenmistir. Bu
anahtar kelimeler kategorize edilerek temalar olusturulmustur. Tablo 2’de temalara ait tablo yer
almaktadir. Alintilar K (say1) seklinde belirtilmistir.

Tablo 3: Insan kaynaklar1 temalar

Tema Tema Adi

1. Tema Tanim

2. Tema Egitim kurumlarinda insan kaynaklarinin yeri

3. Tema Egitim kurumlarinda insan kaynaklar1 yonetiminin durumu

4. Tema Egitim kurumlarinda insan kaynaklari konusunda sorun ve engeller

Tanim temasinda, katilimcilarin verdigi yanitlar incelenmis ve egitim kurumlarinda insan
kaynaklarinin uygulanmasina yoénelik ¢esitli tanimlamalar yapildigi goriilmiistiir. Buna gore
katilimcilarin en ¢ok dile getirdikleri anahtar kelimeler frekanslar ile birlikte Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 4: Tanim temasinda en sik tekrarlanan anahtar kelimeler

Anahtar kelimeler Frekansi (Yiizdesi)
Verim artirma 23 (%51)
Motivasyon 14 (%31)
Planlama 8 (%18)

Isgiicii 7 (%16)

Isboliimii 7 (%16)

Kisisel gelisim 7 (%16)

Katilimcilar insan kaynaklar1 yonetimini 6zellikle kurumda verimliligi artiran bir unsur olarak
tanimlamiglardir. Motivasyonun temel kaynaklarindan birisi olarak gosterilen insan kaynaklari
yOnetiminin, kisisel gelisime katki saglayacagi yoniinde goriisler bildirilmigtir. Aym1 zamanda
verimliligin, beraberinde uyumu getirmesinden dolay1 motivasyonun yiikseldigi ifade edilmistir. Insan
kaynaklar1 yonetiminin kurumda planlama islemlerini kolaylagtiran bir unsur oldugu dile getirilmistir.
Boylece isgiiciiniin yeteneklere gore dagitilmasinin saglanmasiyla daha planli ve daha verimli bir

yonetim saglandigi belirtilmistir. Ayrica insan kaynaklar1 yonetiminin kigisel gelisimi destekleyen
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onemli bir etki oldugu ifade edilmistir. Katilimcilarin tanim temasinda kullandiklar1 ifadeler Tablo 3°te
belirtilenlerden bagka siirdiiriilebilirlik, faydali yonetim ve kurum iklimi seklindedir. Katilimcilarin
genel goriisiini belirtmek gerekirse, insan kaynaklar1 yoénetiminin tanimi, verimi artirmak i¢in dogru
planlama ve dogru igbdliimii sayesinde is giliclinliin kurumun faydasina olacak sekilde kullanilmasi
olarak ifade edilebilir.

Konu ile ilgili olarak katilimcilardan K(24) sunlar sdylemistir: “/nsan kaynaklar: var olan
isgiictintin dogru kanalize etmesini ifade etmektedir. Egitim kurumlarinda ise kisilik ozelliklerine gore
yapilacak islerin dogru paylastirilmasinin onemi biiyiik oldugunu diisiiniiyorum. Is verimliligi, zaman
kullanimi dogru planlama igin insan kaynaklar: dogru yonetilmelidir.” Konu ile ilgili goriislerini K(27)
soyle dile getirmistir: “Insan kaynaklart yonetimi bir kurumun ruhunu yansitir. Iyi bir yonetim olumlu
bir iklim yaratir okulda.” Elestirel bir yaklasim sergileyen K(4) sunlar1 dile getirmistir: “/nsan
kaynaklar: yonetimi, egitim kurumlarinda goz ardr edilen bir uygulama. Egitim kurumlarinda
calisanlarin ilgi, yetenek ve istekleri onemsiz goriiliirken neredeyse biitiin uygulamalar amact disinda
gostermelik yapilmakta, bu durumda hem egitimciler hem ogrenciler hem de kurumlarin gelismesini

engelledigi gibi samimiyetsiz bir ortamda egitim faaliyetlerinin yiiriitiildiigiinii diigiiniiyorum.”

Demografik ac¢idan incelendiginde verim artirma ifadesinin en ¢ok kidemi 10-19 arasinda olan
brans 0gretmenleri tarafindan dile getirildigi goriilmektedir. Geng 6gretmenlerin daha ¢ok isgiici,
siirdiiriilebilirlik ve motivasyon yoniinde kelimeler tercih ettigi sOylenebilir. Kadin ve erkek
Ogretmenlerin insan kaynaklari tanimlamalarinin birbiri ile benzerlik gdsterdigi goriilmiistiir.

Egitim kurumlarinda insan kaynaklarinin yeri temasinda yanitlar incelenmis ve katilimcilarin
en sik tekrarladigi anahtar kelimeler Tablo 4’te verilmistir. Katilimcilarin 6zellikle etkinliklere 6nem
vermesi ve firsattan sdz etmesi, katilimcilarin da insan kaynaklari yonetiminin énemine inandiklarini
gostermektedir. Firsat verilmesi ve etkinliklerle yeteneklerin ortaya g¢ikarilmasi, 6gretmenlerin de
arzuladigi bir durum olarak goriilmektedir.

Tablo 5: Egitim kurumlarinda insan kaynaklarinin yeri temasinda en sik tekrarlanan anahtar kelimeler

Anahtar kelimeler Frekansi (Yiizdesi)
Yetenegi ortaya gikaran etkinlikler 20 (%44)

Firsat 11 (%24)

Kendi yeteneginden sz eden 10 (%22)
Yetenegimi kendim buldum 5 (%11)
Sorumluluk 4 (%9)

Maddi desteklenmesi 4 (%9)

Katilimcilar egitim kurumlarinda insan kaynaklarinin yeri ve dnemi olmasi gerektigine yonelik
ifadeler kullanmiglardir. Katilimcilardan besi kendi yetenegini kendisinin buldugunu séylerken, birgok
Ogretmenin kendi yetenegini kesfedebilecegi ortamlarin olmamasindan dolayr harcandiklarin
diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Ozellikle yetenek kesfine yonelik etkinliklere yer verilmemesinin,
egitim kurumlarinin potansiyelini diislirdiigiinii ifade eden katilimcilar, verimin artmasi i¢in insan
kaynaklar1 yonetimine iliskin daha etkili yontemler kullanilmasi gerektigi goriisiini belirtmiglerdir.
Ozellikle firsat verildigi takdirde dgretmenlerin ¢ok daha verimli galisarak kurum Kkiiltiiriine katki
saglayabilecekleri ifade edilmistir. Bu noktada ogretmenlere yetenekleri dogrultusunda firsat ve

sorumluluk verilmesinin 6énemi vurgulanmistir.
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Konu ile ilgili olarak katilimcilardan K(2) sunlar1 séylemistir: “Kurum c¢alisanlarina farkh
deneyim imkanlart ve c¢esitliligi sunularak yeteneklerini kesfetmelerine yardimci olunabilir. Kendimi
yetenekli buldugum alanlar sayisal beceriler ile insan iliskileri, resim alanlari. Yeteneklerimi deneyim
ve ¢evremden aldigim geri bildirimler yoluyla fark ettim.” Katilimcilardan K(37) konu ile ilgili
goriislerini soyle dile getirmistir: “Kurum ¢calisanlarinin basarilari, aldigi egitimler, ilgileri goz éniinde
bulundurulmali. Rol aldiklar: etkinlikler belgelenmeli, cesitli anketler yapilmali. Insan davranislar:
psikolojisi ile ilgilenmeyi seviyorum. Bu konulari arastirmaya ¢alisiyorum. Yeteneklerimle ilgili
etkinliklerde gorev alirim. Sorumluluk iistlendigim konular yeteneklerimi ortaya c¢ikarir.”
Katilimcilardan K(18) “Yetenek var olan bir durumdur. Ortaya ¢ikarilmast ise fiziki ve ruhsal agidan
olusturulan ortamla iliskilidir. Yeteneklerin tiirii ne olursa olsun karsimizdaki bir bireyin yetenegini
ancak sosyal etkinlikler diizenleyerek gozlemleyebiliriz. Yani izleyen konumdaki hicbir bireyin
yetenegini algilayamayiz. Onu sahneye davet etmek en dogru yontemdir. Kurum icinde bu sahne toplu
katilimlr bir sosyal etkinlik olabilir.” ifadelerini kullanmustir.

Demografik veriler 1s1ginda yanitlar incelendiginde, yetenekleri ortaya gikaracak etkinlik
diizenlenmesi gerektigi oOzellikle gen¢ Ogretmenler tarafindan daha siklikla dile getirildigi
goriilmektedir. Firsat saglama ifadesinin ise kadin ogretmenler tarafindan daha g¢ok ifade edildigi
goriilmektedir. insan kaynaklari yonetiminin maddi destekle tesvik edilmesi ise daha ziyade geng
Ogretmenler tarafindan dile getirildigi goriilmektedir.

Egitim kurumlarinda insan kaynaklari yonetiminin durumu temasinda yanitlar incelenmis ve
okullarda insan kaynaklar1 yonetimine onem verilip verilmedigi hakkinda ipuglar1 elde edilmistir.
Katilimcilarin verdigi yanitlarda insan kaynaklar yonetimine egitim kurumlarinda 6énem verildigi ve
verilmedigi gorisii yaklasik olarak esit ¢ikmigtir. En sik tekrarlanan anahtar kelimeler Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 6: Egitim kurumlarinda insan kaynaklart yonetiminin durumu temasinda en sik tekrarlanan
anahtar kelimeler

Anahtar kelimeler Frekansi (Yiizdesi)
Goniillii olmasam da verilen gorevi yaparim 20 (%44)

Yetenek ve goniilliiliik gz oniine alimmiyor 17 (%38)

Yetenek ve goniilliilik géz 6niine alintyor 16 (%36)

Resen verilen gorevler verimi disiiriiyor 15 (%33)

Goniilli olmadigim gorev varsa sdylerim 11 (%24)
Okulumuzda yetenege ihtiyag yok 3 (%7)

Katilimcilarin yanitlarindan genel olarak egitim kurumlarinda gorevlerin resen verildigi
goriigiiniin hakim oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, verilen gorevleri kaniksadigi
ve gorevi istemese bile yerine getirdigi sdylenebilir. Katilimeilarin sadece %33’liik kesimi resen verilen

gorevlerden rahatsizlik duyduklarini ve verimi diislirdiigiinii ifade etmistir.

Konu ile ilgili olarak katilimcilardan K(29) sunlar1 séylemistir: “Okul idaresi ogretmenlerin
gecmis tecriibelerine ve deneyimlerine bakarak géreviendirmeler yapiyor. Goniillii olmadigim
durumlarda iist amirin verdigi gorevi yerine getirmem gerektigini diigiinerek gergeklestiriyorum.”
Katilimcilardan K(40) “Okulumuzda ¢alisanlarin yetenekleri desteklenir, fikir alisverisi yapilir. Goniillii
olmadigim durumlarda ¢ok istekli hevesli oldugum séylenemez. Beni kamg¢ilayan mecburen de olsa

yapacaksam en iyisini yapmaliyim duygusudur. Verilen gérevin bana ve kurumuma katkilarint bilmek
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motivasyonumu arttirmaktadr.” seklinde yorum yapmustir. Yetenegin onemli olmadigimi vurgulayan
K(42) ise sunlart dile getirmistir: “Kurum c¢alisanlar, ydnetmelikle belirlenen egitim ogretim
calismalarimi yerine getirirler. Bunun diginda verilen gérevier isteyerek de olsa istemeyerek de olsa
yvapilmaktadr. Burada yetenek ¢ok da onemli degildir.”

Demografik veriler 1s18inda yanitlar incelendiginde geng 6gretmenlerde kabullenme, kidemli
ogretmenlerde ise karsi cikma ve tepki davramis1 goriildigi soylenebilir. Kendini ifade edebilme
davranigt kidemi yiliksek Ogretmenlerde daha sik goriilmektedir. Egitim kurumlarinda iist diizey

yeteneklere ihtiya¢ olmadigini diisiinen kesim genel olarak erkek 6gretmenlerden olugmaktadir.

Egitim kurumlarinda insan kaynaklar1 konusunda sorun ve engeller temasinda verilen yanitlar
incelenmis ve anahtar kelimeler ¢ikarilmistir. Anahtar kelimelere ait veriler Tablo 6’da verildigi gibidir.
Buna gore en ¢ok dile getirilen sorunlarin basinda egitim kurumlarindaki gorev dagiliminin liyakatli
yapilmadigi ve yonetsel sorunlar yer almaktadir.

Tablo 7: Egitim kurumlarinda insan kaynaklari konusunda sorun ve engeller temasinda en sik
tekrarlanan anahtar kelimeler

Anahtar kelimeler Frekansi (Yiizdesi)
Gorev dagilimi 14 (%31)

Y o6netsel sorunlar 14 (%31)

Yetenek yonetimi stratejisi gelistirilmeli 10 (%22)

[letisim eksikligi 10 (%22)

Ortam 8 (%18)
Performans degerlendirmedeki sorunlar 4 (%9)

Katilmcilarin  verdikleri yanitlar incelendiginde egitim kurumlarinda yetenek yonetimi
dogrultusunda degil de branslara gore gorevlendirmelerin yapildig1 goriilmektedir. Yetenek yonetimi
icin oncelikle yonetimin bu konuda yetismis olmasi gerektigini savunan katilimcilar, ancak bu sayede
okul ortaminda yeteneklere gore gorev dagilimi yapilabilecegini ve verim alinabilecegini
savunmaktadirlar. Yonetimin gorev dagilimlarinda ozellikle liyakate 6nem vermesi gerektigi
belirtilirken, iletisim eksikliginden kaynakli sorunlardan dolay1 yeteneklere gore degil, gorevlerin
informal iliskilere gore verildigi ifade edilmektedir.

Konu ile ilgili olarak katilimcilardan K(1) sunlar sdylemistir: “Yetenek yonetimi ¢ocukluk ve
genglikte ele alinmasi gerekiyor. Yetenek sunulan imkanlara ve gésterilen ¢abaya bagh olarak ortaya
¢tkar. Eline kazmayr alip kazmazsan suya ulagamazsin.” Katilimcilardan K(13) konu hakkinda soyle
yorum yapmustir: “Personelin ¢ok sik degismesi, okul idaresinin personeli tamima yoniinde igini
zorlastirmakta.” K(14) konu ile ilgili goriiglerine sdyle yer vermistir: “Yetenek yonetimindeki en temel
sorun bir konumdaki kisilerin bu konu igin ehil olmamasi. Tabi bu benim kisisel goriisiim. Bastan boyle
bir durum soz konusu oldugunda silsile halinde aksakliklar devam ediyor. Okullardaki engelleri ise esit
tutumun sergilenmemesi. Kurumun iglerligi ve memnuniyeti, ¢alisanlarinin ortaya koydugu dikkat ve
degerden ge¢cmektedir. Calisanlarin kurumdan beklentisi ise herkese esit ve ayni noktadan sergilenen

bir tutumdur. Bu durum soz konusu olmadiginda ise karsimiza aksakliklar ¢ikabiliyor.”

Demografik verilere gore yanitlar incelendiginde, brang oOgretmenlerinin &zellikle gorev
dagilimi, yetenek yOnetimi stratejisi gelistirilmesi gerektigi ve iletisimin 6nemi konularinda sorunlar
yasadiklar1 ve bu konular1 yetenek yonetiminin oniindeki engeller olarak gordiikleri anlagilmaktadir.
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Bunun yaninda smif Ogretmenlerinde ortamin, yetenek yoOnetimi igin ve yetenek yoOnetiminin
gelistirilmesi i¢in uygun olmadigi ve en biiyiik engelin ortam olarak goriildiigii anlagilmaktadir. Erkek
ogretmenler performans degerlendirme konusunun bagli bagina sorunlu oldugunu savunduklari ve kadin

ogretmenlerin 6diil kullanilmasi gerektigi konusundaki savlari, calismada yer alan diger bulgulardandir.

Katilimcilarin yanitlart problem ve alt problem ciimleleri agisindan incelendiginde okullarda
insan kaynaklari ydnetiminin uygulama boyutu, orta diizeyde uygulanmaktadir denilebilir. Ogretmenler
insan kaynaklar1 yonetiminin dneminin, kurum kdltiirii, verimi ve isleyisi acisindan ne kadar 6nemli
oldugunun yiiksek diizeyde farkinda olduklar1 anlasilmaktadir. insan kaynaklar1 yénetiminin okula en
onemli getirisi kurum kiiltlirii ve verimin artmasi olarak nitelendirilmistir. Bu sayede 6gretmenlerin
kisisel gelisimlerine de katki sagladig: ifade edilmistir. Okullarda yetenek yonetiminin oniindeki en
biiyiik engel, yonetimin bu konuda bilgi yetersizligi icinde olmasidir. Gérevlendirmelerin liyakat esasina
gore yapilmast gerektigini belirten katilimeilar, iletisimin bu noktada ¢ok O6nem tasidiginin altini
cizmiglerdir. Demografik farkliliklar 6zellikle gen¢ Ggretmenler ve kidemli Ggretmenlerin sorunlar
kargisindaki tutumunda kendisini gdstermistir. Geng Ogretmenlerde kabullenme ve boyun egme
davranigt 6n plandayken, kidemli 6gretmenlerde karsi ¢ikma ve tepki koyma seklinde davranislar
sergiledikleri gortilmektedir. Bu durum, yeni nesil 6gretmenlerin zor atama kosullarinda her seyi kabul
edecek kadar sindirildikleri seklinde agiklanabilir.

SONUC VE ONERILER

Egitim kurumlarinda insan kaynaklar1 yonetiminin mevcut durumunu ortaya koymak i¢in
yapilan bu ¢alisma ile 6gretmenlerin yetenek yonetiminin 6éneminin yiiksek diizeyde farkinda olduklari
sonucuna varilmigtir. Kurum kiiltiiriiniin ve verimin birincil anahtar1 olarak gosterilebilecek olan insan
kaynaklarinin yonetimi konusunda egitim kurumlarinda ciddi eksikliklerin yasandig1 goriilmektedir.
Kurumdan kuruma, miidiirden miidiire degiskenlik gdsteren insan kaynaklar1 yonetimi yaklagiminin

bakanlik diizeyinde bir standarda ihtiyac1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin problem climlesi gbz 6niine alindiginda okullarda insan kaynaklar1 yonetiminin

orta diizeyde uygulandigi sonucuna varilmistir. Alt problemler agisindan incelemek gerekirse:

a. Ogretmenler, insan kaynaklar1 yonetiminin éneminin yiiksek diizeyde farkindadir.

b. Ogretmenlere gore, bir insana is vermeden o konuda yetenegi olup olmadigindan soz
edilemez. Ogretmenlerin sahip olduklar1 yetenekler okul ortaminda sosyal faaliyetlerle
cikarilabilir. Bu noktada okul yonetimine sorumluluk diismektedir.

c. Insan kaynaklari ydnetiminin okullara getirisi konusunda en énemli sonug kurum
kiiltiirii olusmasina katki saglamasi ve okuldaki verimi artirmasi yoniindedir.

d. Okullarda yetenek yonetiminin dniindeki engeller resen gorevlendirmeler, tesvik azligt
ve strateji eksikligi olarak belirtilmistir.

e. Demografik 6zelliklere gore kadin ve erkek katilimecilar arasinda tanimsal bir ifade fark:
goriilmezken, kadin katilimcilarin  erkek katilimecilara gore insan kaynaklar
yOnetiminin uygulama boyutunu daha dnemsedigi sonucuna varilabilir. Sinif ve brans
ogretmenleri agisindan incelendiginde sinif 6gretmenlerinin brang 6gretmenlerine gore
daha 1liml bir tavir sergiledikleri goriilmektedir. Brang 6gretmenleri 6zellikle gorev
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dagilimi ve resen gorevlendirmeler konusunda daha karamsar diisiinmektedir. Geng ve
kidemli 6gretmenler agisindan ele alindiginda geng dgretmenlerin biraz daha maddi
kaygilarla olaya yaklastigi ve kidemli 6gretmenlere gore verilen gorevler konusunda
daha kabulleniste olduklar goriilmektedir.

Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar ile benzer ¢alismalarin sonuglari kiyaslandiginda birbirine
cok yakin neticeler elde edildigi goriilmektedir. Yarar (2018) yaptig1 calismasinda okul yoneticilerinin
yetenek belirlemeye yonelik herhangi bir calisma yapmamasinin nedeni olarak, miidiirlerin bu konuda
yasal bir sorumluluklarinin olmamasindan kaynaklanabilecegini belirtmistir. Adi gecen tez
caligmasindan cikan sonucun, bu calismada 6gretmenlerin bahsettigi “okullardaki insan kaynaklar
stratejilerindeki eksiklik” ifadesi ile ortiistiigli goriilmektedir. Yerlikaya’nin (2017) calismasinda 6zel
okul 6gretmenlerinin, devlet okulu &gretmenlerine gore insan kaynaklari yonetimi algilarinin daha
yiiksek oldugu soncuna varmistir. Ayrica 11-15 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin insan kaynaklar
yonetimi algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Bu ¢aligmada da benzer bir sonug elde
edilmis ve kidemli 6gretmenlerin daha bilingli olmasinin yaninda, gen¢ 6gretmenlerin yaklasimlarinin

daha farkli oldugu vurgulanmustir.

Calisma sonuglar1 géz Oniline alindiginda egitim kurumu yoneticilerinin insan kaynaklari
konusunda hizmetici egitime tabi tutulmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bilingli yoneticiler ile yapilacak
her sosyal faaliyet, kurum kiiltiiriinii giliglendirmenin yani sira Ogretmenlerin yeteneklerinin
kesfedilmesini saglayacaktir. Boylece ogretmenlerin yetenekleri dogrultusunda kurumun en yiiksek
faydasina ¢aligmasi saglanarak beraberinde basariy1 getirmesi saglanabilir. Bu sayede insan kaynaklari
yOnetimi egitimi verilen yada insan kaynaklar1 yonetimine yonelik faaliyetler yapilan okullarda, bu
faaliyetlerin okul basarisi iizerindeki rolii izlenebilir. Sonraki galigmalara katki saglamasi bakimindan
bu caligmada kullanilan sorularin yoneticilere sorularak 6gretmen yonetici arasindaki mukayesenin

yapilmasi saglanabilir.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin tez yazma siirecinde yasadiklart zorluklar
tespit etmektir. Nitel arastirma ve fenomenoloji deseni kullanilarak yapilan bu c¢alismaya, Tiirkiye nin farkli
illerindeki iniversitelerde yliksek lisans egitimini tamamlamis ve Milli Egitim Bakanlig1’na bagli okullarda calisan
18 Ogretmen katilmigtir. Veriler, arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilmig bir form kullanilarak
toplanmustir. Arastirma sonuglarina gére bu sorunlari ortadan kaldirmaya yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen, Lisansiistii Egitim, Tez Hazirlama

ABSTRACT

The aim of this research is to identify the challenges faced by teachers in the thesis writing process during
their master's degree. This study, conducted using qualitative research and phenomenological design, involved 18
teachers who have completed their master's education at universities in different provinces of Turkey and work at
schools affiliated with the Ministry of National Education. Data were collected using a semi-structured form
created by the researcher. Based on the research results, recommendations have been made to eliminate these
issues.

Keywords: Teacher, Postgraduate Education, Thesis Preparation
GIRIS

21. Yiizyil; bilim ve teknolojinin son hizla ilerledigi, yapay zekanin hayatimiza egemen oldugu,
Endiistri 4.0, Toplum 5.0 gibi programlar ve big data analiziyle teknolojik gelismeleri hayata
programlama, dizayn etme g¢aligmalarinin {ist seviyeye geldigi bir donemdir. Bu yiizyilda bilgiye
ulagmanin sinir1 yoktur ve bireyler internet ortaminda sayisiz bilgiye kolayca ulasabilmektedir.

Bilgiye ulasgimin bu kadar kolay oldugu bir diinyada bir 6gretmenin 6grencilerine vermesi
gereken son sey daha fazla bilgidir. Ogrenciler zaten internet araciligryla haddinden fazla bilgiye maruz
kaliyorlar. Bunun yerine insanlarin bilgiyi anlamlandirma, gerekli ve gereksiz bilgiyi ayirt edebilme,
her seyden 6nemlisi de kii¢iik bilgi parcaciklarini bir araya getirerek bilylik resmi gorebilme yeteneginin
gelistirilmesine ihtiyaci vardir. (Harari, 2018)

Bir aragtirma, etkili okul ve nitelikli 6grenmede temel kaynaklarin okuldaki fiziksel imkanlar,
sinif biiylikligli, program ve Ogretim stratejilerinden Once Ogretmen ve Ogrenciler oldugunu
gostermistir. Bu aragtirmanin verilerine gore 6grencinin okulda 6grenmesini etkileyen o6gretmen
ozellikleri sOyle siralanir: 6gretmenin okudugu fakiiltenin niteligi, 6gretmedeki tecriibeye dayali
basarisi, 6grencileri yiiksek beklentiye sokabilme, 6grencilerinin sdzel yetenek testlerinde gosterdigi
zihinsel beceriler ve 6gretmenin goniillii olarak lisansiistii egitime katilmasi (Balci, 1988).

224



Ogretmenlerin lisans egitimleri sonrasinda mesleklerini yaparken alanlarinda uzmanlasma,
egitim ve Ogretimdeki yenilikleri takip ederek bunlari sinif ortamina yansitabilmesi bakimindan
lisansiistii egitimin dnemi bilyliktiir. Onlarin kigisel ve mesleki gelisimlerini daha ileriye gotiirerek sinif
ici ve okul uygulamalarinda karsilasilan problemleri arastirma konusu yapmalart ve sonuglarini
paylagmalarinda lisansiistii egitim yol gdsterici olmaktadir (Alabag, Kamer ve Polat, 2012).

Ogretmenlerin lisansiistii egitime tesvik edilmeleri, yiiksek lisans yapmalart Milli Egitim
Suralarinda da giindeme gelmistir. 13-17 Mayis 1996 tarihinde yapilan Milli Egitim Surasi’nda
Ogretmenlerin lisanstistii egitime yonlendirilmeleri karar1 alinmis, 1-5 Kasim 2012 tarihli Milli Egitim
Surasi’nda da okul miidiir ve miidiir yardimcilarinin atamasinda lisansiistii egitimin esas alinmasi,
mevcut okul yoneticileri ve 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimleri i¢in iiniversiteler ve Milli
Egitim Bakanlig1 arasinda yapilacak isbirligiyle uzaktan veya orgiin egitim yoluyla yiiksek lisans ve
doktora egitimi almalarinin saglanmasi, bu egitimlerin 6gretmenlerin 6zliik haklarinda iyilestirmeye

etkili olmasi karar1 alinmistir (Alabas, Kamer ve Polat, 2012).

Ogretmenler; gerek kisisel gelisimlerini saglama ve bu sayede daha etkili, verimli bir 6gretim
ortami olusturma gerekse Ozlik ve yiikselme haklarmi kazanma amaciyla yiiksek lisans egitimi
yapmaktadirlar. Lisansiistii egitim yapma siirecinde derslere devamlilik 6gretmenler i¢in sorun
olusturmakla birlikte tez yazma asamasinda da karsilastiklar1 zorluklar olabilmektedir.

1973’te yiirtirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenlik, devletin
egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini {izerine alan 6zel bir ihtisas meslegi olarak
tanimlanmigtir. Ayni1 kanunda 6gretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli Egitimininin amaglar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimlii oldugu belirtilir. Bu tanimda 6gretmenlik, 6zel uzmanlik
bilgi ve becerisi gerektiren bir meslek olarak kabul edildigine gore bu meslegi secen kisilerin, meslegin
gereklerini hakkiyla yerine getirebilmeleri i¢in bazi yeterliliklere sahip olmalar1 da gerekmektedir.
(Sisman, 2013).

TYYC (Tiirkiye Yiiksekdgretim Yeterlilikler Cercevesi) Temel Alan Yeterlilikleri Ogretmen
Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alan Kodu 14’te toplumlarin gelismislik diizeylerini belirleyen
iki temel gdstergeden birinin iyi yetigmis insan giicii oldugu belirtilmistir. Insan giiciiniin yetismesi;
donanimli, agik goriislii, bilgi birikimi yiiksek, degisime ve gelisime agik, ¢caga ayak uydurabilen
ogretmenlerin varhig1 ile gerceklesebilecegi vurgulanmstir. Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini
gelistirmek amaciyla lisans egitimlerinden sonra hizmet i¢i egitimler yaninda lisansiistii egitimler de
yapilmaktadir.

Lisansiistii egitim, lisans egitiminden sonra belirli bir alanda uzmanlagmaya yonelik yapilir.
Gilintimiizde gelisen teknolojiyle birlikte bircok meslekte bilgi ve beceri ihtiyaci arttigi icin lisans
diizeyinden daha iist seviyede egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Kisiler, yaptiklar1 meslegi icra etme
yaninda o meslekte uzmanlagma, kariyer yapma, daha iist seviyelere gelme ihtiyact duymaktadirlar. Bu
ihtiyaclar da lisansiistii egitimin 6nemini her gegen giin daha da artirmaktadir (Biilbiil, 2003).

Ihtisaslasmay1 ve nitelikli insan giicii yetistirmeyi amaglayan lisansiistii egitim, bircok alanda
acilan tezli ve tezsiz yiiksek lisans ve doktora programlariyla gergeklesmektedir. Lisasiistii egitim,
alaninda uzmanlagmak isteyen kisilere sagladigi imkanlardan dolay1 ilgi gdrmektedir. Ogretmenler
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arasinda en ¢ok ilgi goren yiiksek lisans alanlarindan biri Egitim Yonetimi Teftisi Planlamas1 ve
Ekonomisi (EYTPE) alanidir. Bu alanin 6ncelikli hedef grubu okul idarecileri, 6gretmenler ve
denetmenlerdir (Turhan ve Yaras, 2013).

Bilgi toplumlarinda, entelektiiel sermayeyi etkin yonetebilecek bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu asamada okullarda iyi yetistirilmis yonetici, 6gretmenler ve denetmenlerin varliklart 6n plana
cikmaktadir. Gorevlerini hakkiyla yerine getirecek ve kendilerine emanet edilen g¢ocuklar1 gelecek
ylizyilin yetkin bireyleri olarak yetistirecek 6gretmen, idareci ve denetmenlerin egitiminde EYTPE
alanindaki tezli ve tezsiz yiiksek lisans programlarinin 6nemi biiyiiktiir (Turhan ve Yarag 2013).

Egitim bilimleri alaninda yiiksek lisans ve doktora egitimi veren kurumlarin 6gretmenlerin
gerekli nitelikleri kazanmasinda biiyiik rolii vardir. Ogretmenlerin mesleki hayatlarinda kendilerini
gelistirmelerine, gerek kendi alanlarinda gerekse egitim bilimlerindeki yenilikleri takip etmelerine ve
bunlar1 meslek hayatlarina uygulayabilmelerine katki saglamak bu alanda lisansiistii egitim veren
kurumlarin goérevlerindendir. (Alabag, 2011) Bu kurumlar, 6gretmenlerin iginde bulunduklari ¢agin
dinamiklerine gore yetistirilmesine ve onlarin mesleki yasamlarindaki performanslarinin artmasina katki
saglar. Bu durum, O6gretmenlerin Ogrencilerini gelecek ylizyila tasiyacak egitimle donatmalarim

miikmiin kilabilmektedir (Ozcan, Saglam ve Topal, 2017).

YOK Lisansiistii Egitim ve Ogretim Y&netmeligi’nin 4. maddesinde ifade edildigi sekliyle
yiiksek lisans programlari, tezli ve tezsiz olarak iki sekilde yiiriitiilebilir. Ayn1 yonetmeligin 6.
maddesine gore ogrencilerin bilimsel arastirma yontemlerini kullanmasi, bilgilere erismesi, bilgiyi
derlemesi, yorumlama ve degerlendirme yeteneklerini kazanmasini saglayan tezli yiiksek lisans
programlari, yirmi bir krediden az olmamak sartiyla en az yedi ders, bir seminer dersi ve bir tez
caligmasindan olugmaktadir.

Ayni1 yonetmeligin 7. maddesinde tezli yiiksek lisans programinin siiresinin dort yariyil oldugu
ve en fazla alt1 yariyillda tamamlanmast gerektigi belirtilmistir. Belirlenen siire igerisinde derslerini
basariyla tamamlayamayan ya da bu siireler iginde tez caligmasini bitiremeyen, tez savunmasina

giremeyen Ogrencilerin yiiksekogretim kurumuyla ilisiginin kesilecegi ifade edilmistir.

Tez; swmirlart ¢izilmis ve tanimlanmig bir konuda daha Once yapilan arastirmalari,
yayinlari/eserleri degerlendiren, d6grencinin 6zgiin yorumlarin1 ve katkilarini da kapsayan, alana bir
yenilik/6neri getirmeyi amaglayan ve belli kurallar gergevesinde olusturulan eserdir. Tez ¢aligmasinin
amaci, bu arastirma sonunda ortaya ¢ikan 0zgiin sonuglari hakemli dergilerin birinde makale olarak
yayinlamak olmalidir. Bu sayede 6grenci, calistig1 alandaki uzmanlar tarafindan degerlendirilebilecektir
(Marmara Universitesi OIUA Enstitiisii, 2021).

Tezler, yapilan arastirmalarda ortaya cikan bir sonucu yansitmaktadir. Bu siiregte tez
Ogrencisinden beklenilen, arastirma problemini belirlemek, arastirmanin amacini, 6nemini,
sinirhiliklarini, varsayimlarini belirtmek, problem alaniyla ilgili alanyazin taramasimi yapmak,
arastirmanin yontemini belirlemek, veri toplamak, verileri analiz etmek ve ortaya ¢ikan bulgulara gore
arasgtirmanin sonucunu, onerilerini ortaya koymasidir. (Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
2016).
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Lisansiistii 6grencileri tez asamasima geldiklerinde kendilerini alisik olmadiklari rol i¢inde
bulurlar. Bu siiregte zorlu bir ¢aligmaya baslamalar1 gerekmektedir. Tez hazirlama asamasi ders
asamasindan farklidir. Bu siiregte tez 6grencisi yeni bir yasam tarzina aligmak zorundadir. Yeni yasam
tarzinda zamanini ve ekonomik kaynaklarmi iyi planlamak, aragtirma yapmak, arastirmada ulastig
dokiimanlarin kaydini tutmak, ¢aligmasinin sablonunu olusturmak, danismaniyla iletisimde olmak ve
onun yonlendirmelerine gore hareket ederek uyarilarina doniit vermek, tezini gelistirmek i¢in daha fazla
sorumluluk almak, analiz yapmak, rapor yazmak, tezinde orijinalligi yakalamak, yaratic1 diislince
becerilerini gelistirmek, tezini tamamlamak ve teziyle ilgili sunum yapmak zorundadir (Pat, 1996).

Lisanstistii egitim ogrencileri, 6zellikle akademik yazma konusunda deneyimi olmayanlar,
akademik yazma ve tez olusturma donemine geldiklerinde birtakim zorluklarla karsilagsmaktadirlar
(Gedik ve Kan, 2016). Lisansiistii 6grencilerinin birgogu ders asamasinda arastirma yontemleriyle ilgili
ders aldiklar1 halde bunu uygulamaya dokemedikleri icin analitik okuma ve sentez yapmada
zorlanmaktadirlar. Teze biiyiik bir hevesle baslayan 6grenci, okumalar agamasinda konu sinirlamasini
yapamadig1 igin daha fazla ve gereksiz okumalarla zaman kaybetmekte, literatiir taramalarin1 amaca
uygun sekilde yapamamaktadir. Bircok 6grencinin bu asamada tezi bitiremeyecegi inancina kapilarak

caligmay1 biraktig1 ve egitimini tamamlayamadig1 goriilmiistiir (Bakioglu ve Giirdal, 2001).

Yapilan aragtirmalarda yiiksek lisans yapan O0gretmenler, lisansiistii 6grenim siireci dikkate
alindignda ders siiresini yeterli gérmiisler, tez siiresinin yeterli olup olmadigi konusunda kararsiz
kalmiglardir (Alhas, 2006). Lisansiistii egitimi alan 6gretmenlerin cogunun evli, hem g¢alisan hem de
egitimlerine devam eden bireyler olarak zaman sikintis1 yasadiklari belirlenmistir (Akgiin vd., 2017;
Becit ve Kuzu, 2017).

Ulkemizde dgretmenlerin lisansiistii egitimde yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara ¢oziim
oOnerileriyle ilgili yapilan akademik c¢aligmalar mevcuttur. Bu alandaki ¢alismalar; lisansiistii egitim
yapan Ogretmenlerin bu egitime bakis agilari, 6gretmenlerin bu siirecte karsilagtiklar1 ve yasadiklar
sorunlar, lisansiistli egitim yapan 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlara ¢éziim Onerileri gibi agilardan
konunun incelendigini gostermektedir (Alabas, Kamer ve Polat 2012; Akdeniz ve Avci 2021; Alhas,
2006; Ates, Telli vd 2023; Ay, Karadag ve Suna, 2007; Bakirci ve Karaman 2010; Bager, Giinhan ve
Narli 2005; Biilbiil 2011; Cakir ve Teyfur, 2018; Celik, Katilmis ve Kop 2013; Colak ve Oluk, 2005;
Ding ve Oztiirk 2016; Gk, 2015; Giiclii ve Ulusoy, 2020). Bu ¢alismada da Balikesir ilinde MEB’e
bagli okullarda gorev yapan ve tezli yiiksek lisans yapmis farkli branglardaki 6gretmenlerin tez yazma

siirecinde yagadiklar1 zorluklar ve ¢6ziim 6nerileri incelenmistir.

Lisansiistii Egitimde Ogretmenler

MEB tarafindan 6gretmenlerin mesleki alandaki eksikliklerini tamamlamak, yeterliklerini
artirmak, yenilik ve gelismelerin gerektirdigi becerileri kazanmalarim1 saglamak amaciyla hizmetigi
egitimler diizenlenmektedir. Bu egitimler zaman igerisinde ortaya ¢ikan eksiklikleri gidermede yeterli
olamamaktadir. Bunlarin daha derinlemesine ele alinmasi ve giderilebilmesi i¢in 6gretmenlerin yiiksek
lisans egitimine yonlendirilmesi ve bunun i¢in tegvik edilmeleri gerekmektedir (Keskin, 2023).

Ogretmenlerin kendi branslarinda ya da egitim bilimleri alaninda yiiksek lisans yapma
egiliminde olduklar1 bilinmektedir. Yiiksek lisans egitimi 6gremenlerin kendi isteklerine bagli oldugu
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icin bu siirecteki zorluklar, yliksek lisans 6grencisi alim sayisindaki sinirliliklar onlarin yiiksek lisans
yapma isteklerini kirmaktadir. MEB’in 6gretmenlerin bu yondeki egilimlerini destekleyen ¢aligmalara
agirhik vermesi bir gereksinim olarak karsimiza cikmaktadir. Ogretmenler sadece kendi branslariyla
ilgili miifredatt uygulayan meslek elemanlar1 degildirler. Onlar ayn1 zamanda 6grencilerini hayata
yonlendiren, onlarin kendileri ve topluma karst tutum ve sorumluluklarini sekillendiren, iletigim,
aragtirma ve yaraticilik becerilerinin gelisimini etkileyen en etkin ve sorumlu kisilerdir. Ogretmen,
egitimin temel unsuru olan, toplumsal degerlerin temsilcisi ve ¢agdas insan niteliklerinin mimaridir.
Ogretmenlik, 6zel bir ihtisas meslegi olduguna gore dgretmenlerin lisansiistii egitim imkanlarindan
yeterli diizeyde yararlandirilmasi ve meslekte uzmanlagma ¢alismalarina daha fazla agirlik verilmesi
gerekmektedir (ilter ve Unal, 2010).

TALIS 2018’e katilan iilkeler arasinda OECD iilkeleri yiiksek lisans yapan 6gretmen ortalamasi
% 44.2 iken Tirkiye’de yiiksek lisans mezunu olan 6gretmen orani % 6.3’tiir. Yine OECD filkeleri
doktora yapan 6gretmen ortalamasi %1.3 iken Tirkiye ortalamasi % 0.2’dir (TEDMEM, 2019).

Ogretmenlerin lisansiistii egitim yapmama nedenlerinin incelendigi bir arastirmada elde edilen
bulgulara gore dgretmenlerin tiimil i¢in lisansiistii egitim yapmama nedeni olarak siirecin yogun ve
yipratict olmasi1 belirlenmistir. Buna sirayla devam edecek olursak, siirecin kendilerine maddi yiik
getirmesi, okuldaki ders saatlerini ayarlayamama, yiiksek lisans yapanlardan olumsuz doniitler,
istedikleri lisansiitii programiin olmamasi, lisansiistiine giris kosullarini saglayamama, bu egitimin
nasil yapilacagini bilmeme sebepleri izlemistir. Arastirmada en diisiik 6neme sahip neden lisansiistii
egitimin meslege katkis1 olduguna inanmama olarak tespit edilmistir (Dasgin ve Toprak, 2017).

Ogretmenlerin lisansiistii egitime ydnlendirilmesinin saglanmas1 ve bu alanda egitim almis
Ogretmen sayisinin artmasi egitim sistemimiz i¢in biiylik katki saglayacaktir. Bu durum, dogrudan
okullardaki egitimin kalitesini etkileyecek, iilkemizi egitim alaninda daha iist seviyelere tastyacaktir.
MEB, 6gretmenlerin gelisimini saglama amaciyla farkli ¢alismalar yapmaktadir. 2023 Egitim Vizyonu
Belgesinde yer alan Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin genel ve alana yonelik becerelerinin
artiritlmasi i¢in lisansiistii egitim programlari olusturulmasi saglanacaktir ifadesi bunun bir gostergesidir
(Keskin, 2023).

YONTEM

Bu caligma, nitel aragtirma yonteminde ve fenomenolojik desende kurgulandirilmistir. Nitel
arastirma yontemi; arastirmaya katilan kisilerin bakis acilarin1 6ne ¢ikaran, arastirmacinin kesfetmesini
ve yorumlamasini dngoéren, anlam ve anlamaya yonelik bir siireci izleyen, nitel veri toplama teknikleri
kullanilarak yapilan bir yontemdir. Sosyal bilimlerde sikg¢a kullanilan bu yodntemin bir deseni de
fenomenolojidir (Yalgin, 2022). Fenomenolojik aragtirmada genel olarak bireylerin deneyimlerinin
neler oldugu ve bu deneyimlerin algilanis bicimi ortaya konmaya calisilir (Creswell, 2023).
Fenomenolojik arastirmada konuyla ilgili tecriibe yasamis ya da yasayan kisilerle goriisme
yapilmaktadir (Akturan ve Bas, 2017). Bu calismada amag, arastirmaya katilan bireylerin deneyiminden
hareketle bireyin yagsadig1 deneyimi yine bireyin bakis agisiyla anlamlandirmaktir (Simsek ve Yildirim,
2021). Yari yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Balikesir
ilinde MEB’e bagli okullarda gérev yapan ve farkli zamanlarda Tiirkiye’nin degisik sehirlerindeki
tniversitelerde tezli yiiksek lisans egitimi almuis farkli branglardaki 6gretmenlerin goriisleri alinmustir.
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Katihhmcilar

Arastirma kapsaminda Tirkiye’de farkli {iniversitelerde tezli yiiksek lisans egitimini

tamamlamis ve MEB’e baglh okullarda gorev yapan farkli branslarda 18 ogretmenle goriisme

saglanmgtir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin altis1 erkek, onikisi kadindir. Ogretmenlerin yas

ortalamasi 39, ortalama hizmet siiresi 16 yildir. Arastirmadaki katilimcilarin 5’1 siif 6gretmeni, 5°1

matematik, 3’ii Tiirkce-Tiirk dili ve edebiyati, 1°i Ingilizce, 1°i tarih, 1°i bilisim teknolojileri, 1’i okul

oncesi, 1’1 de sosyal bilgiler 6gretmenidir. Katilimcilarin yiiksek lisans yaptiklar1 tiniversite dagilimi su

sekildedir: Balikesir Universitesi 7 dgretmen, Sakarya Universitesi 2, Gazi Universitesi 1, Anadolu

Universitesi 1, Harran Universitesi 1, Cumhuriyet Universitesi 1, Dokuz Eyliil Universitesi 1, Canakkale

18 Mart Universitesi 1, Yeditepe Universitesi 1 ve Atatiirk Universitesi 1 6gretmen. Bu arastirmanin

ornekleminin seciminde temel 6l¢lit, MEB okullarinda calisan 6gretmenlerin tezli yiiksek lisans

programini tamamlamis olmasidir.

Tablo 1. Katilimei Profili

Katilime1 Brang Cinsiyet Hizmet Yili  Yas Y. L. Universite
Katilimer 1 Sinif Ogretmeni Kadn 24 46 Gazi Universitesi
Katilimei 2 Smnif Ogretmeni Kadmn 27 59 Anadolu Univ.
Katilimer 3 Sinif Ogretmeni Erkek 13 38 Harran Univ.
Katilimer 4 Smnif Ogretmeni Kadmn 32 54 Cumhuriyet Uni.
Katilimei 5 Tiirkge Ogretmeni Erkek 18 42 Sakarya Univ.
Katilimci 6 Okul Oncesi Ogrt. Kadmn 18 41 Sakarya Univ.
Katilimei 7 Bilisim Tek. Ogrt Kadmn 8 30 Balikesir Univ.
Katilimer 8 Ingilizce Ogretmeni Kadin 8 32 9 Eyliil Univ.
Katilime1 9 Sinif Ogretmeni Kadin 16 37 coMU
Katilimer 10 Tiirk Dili ve Edb. Kadin 12 34 Balikesir Univ.
Katilimer 11 Tarih Ogretmeni Erkek 26 49 Balikesir Univ.
Katilimer 12 Matematik Ogrt. Erkek 10 34 Yeditepe Univ.
Katilimer 13 Tiirk Dili ve Edb. Erkek 8 32 Balikesir Univ.
Katilimer 14 Matematik Ogrt. Kadin 22 45 Balikesir Univ.
Katilimer 15 Matematik Ogrt. Kadin 4 28 Balikesir Univ.
Katilime1 16 Matematik Ogrt. Kadin 22 45 Balikesir Univ.
Katilimer 17 Sosyal Bilgiler Ogrt.  Erkek 9 33 Atatiirk Univ.
Katilimei 18 Matematik Ogrt. Kadmn 4 28 Balikesir Univ.
BULGULAR VE YORUM

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda katilimcilara “Tez yazma siirecinde yasadiginiz

zorluklar nelerdir?”, “Bu zorluklar1 agmak i¢in ne yaptiniz?” ve “Bu siirecin etkililigi i¢in yapilmasi

gerekenler nelerdir?” sorular1 yoneltilmis, katilimeilarin sorulara verdikleri cevaplar sonucu olusan

kodlar tablolarda verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna (Tez yazma siirecinde yasadigimz zorluklar nelerdir?)

Tliskin Bulgular
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Tablo 2. Ogretmenlerin Tez Yazma Siirecinde Yasadiklar1 Zorluklar

Temalar Kodlar f
Kaynak ve literatiir tarama agsamasi 14
Tez konusunu belirleme ve sinirlama 7
Akademik Yabanci kaynaklardan geviri yapma 3
Alan dis1 ¢aligma 2
Zaman sorunu 7
Sosyal Tez danismaniyla yasanan sorunlar 7
Veri toplama siirecinde yasanan sikintilar 7
Teknik Tez yazma konusunda bilgi sahibi olmama 8
Bilgisayar kullanmada zorlanma 3
Ekonomik Kaynak kitap, makale ¢iktilari, ulasim maliyet 3

Tablo 2’de goriildiigii gibi yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin tez yazma siirecinde yasadiklari
zorluklara verdikleri cevaplar “akademik, sosyal, teknik ve ekonomik™ olmak iizere dort temaya
ayrimustir. Katilimeilarin bitytik bir kismi akademik temada kaynak ve literatiir asgamasinin uzun zaman
aldigini, ilgili tezleri, makaleleri bulup ¢ikt1 alip okuma siirecinde zaman kaybi yasadiklarim
belirtmislerdir. Katilimcilarin yartya yakimi tez konusunu belirleme ve konuyu sinirlamada sikinti
yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Bir katilimci tez konusunu belirleme asamasini su sekilde dile

getirmistir:

“Tez konusunu bulmada uzun zaman kaybettim. Hocamin verdigi konuyu ¢alismak istemedim,
kendim konu aragtirdim, ama hocam buldugum konulari begenmedi. Sonunda onun istedigi konuyu

calismak zorunda kaldim. Bu durum benim ¢alisma istegimi olumsuz etkiledi.” (K18).

Ogretmenlerin tez hazirlama sirasinda yasadiklari sorunlardan biri de arastirma yapacaklari
konuda yeterli Tiirk¢e makale ve ¢aligmanin olmamasidir. Tablo 2’de goriildiigli gibi baz1 6gretmenler
bu sorunu agmak i¢in yabanci kaynaklardan ¢eviri yapmada zorlandiklarini belirtmislerdir. Ayrica alan
dis1 yiiksek lisans yapmak ve yine alan disinda tez hazirlamak zorunda kalmak da &gretmenlerin

yasadiklar1 zorluklar arasinda yer almaktadir.

Sosyal temada 6gretmenler, ayn1 zamanda calisan bireyler olmalar1 nedeniyle gerek yiiksek
lisans derslerine katilimda gerekse tez hazirlama silirecinde zaman sikintist yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Bir grup 6gretmen bu temada tez danigmantyla da sikint1 yasadigini belirtmistir. Zaman
sikintisinin tez danismaniyla da sorunlar yasanmasina neden oldugunu ifade eden bir katilime1 bu sorunu

sOyle dile getirmistir:

“Calisirken tez yazmak i¢in ayri bir zaman dilimi yaratmakta olduk¢a zorlandim. Ciinkii
okulumda yogun bir ders programim vardi. Yiiksek lisans goriigmesi i¢in okulumun ders programimi
tniversitedeki danigman hocamin bos zamanina gére ayarlamasi gerekiyordu. Bu konuda okul idaresi
yardimci olmadi, ders program degisikliklerinde bunu dikkate almadilar. Danisman hocam da bu
konuda hi¢ esneklik géstermedi. Onceligimin tezimi yazmak oldugunu, meslegimin ve ailemin tezimden
sonra gelmesi gerektigini sik¢a vurgulayarak bana psikolojik baski yapti. Tiim bu zorluklardan dolayt
doktora yapmaktan vazgegtim.” (K10).

Veri toplama siirecinin de bu alanda zorluk olusturdugunu gérmekteyiz. Bazi 6gretmenler bu
siirecin pandemiye denk geldigi i¢in yliz ylize goriismede sikint1 yasadiklarini, bu sorunu telefon, mail
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ve online goriisme seklinde astiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda yeterli katilimer sayisina ulasmada
ve ulagilan katilimcilarin anket ve gériismeye katilimi1 zaman kayb1 gérmeleri 6gretmenlerin yasadiklari
sikintilar arasindadir. Bir 6gretmen bu durumu soyle ifade etmistir:

“Veri toplama siirecinde gériismem gereken ogretmen sayisina ulasmakta hayli zorlandim.
Osretmenlerin hazirlamis oldugum ankete katilma konusunda isteksizlikleri, bunu zaman kaybi olarak

gormeleri tiziicii bir durumdu. Onlarin bu bakis a¢ilarim kirmada zorlandim™ (K8).

Ogretmenlerin tez yazma teknikleri konusunda bilgi sahibi olmamasi ve bilgisayar kullanmada
zorlanmasi; sayfa diizeni, yazim ve noktalama kurallar1 konusunda yetersiz olmalar1 da teknik sorunlar
temasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda kaynak kitap fiyatlari, makale ¢iktilar1 maliyeti ve
ozellikle yiiksek lisansini yasadig1 sehirden bagka yerdeki bir {iniversitede yapan 6gretmenlerin ulagim

maliyetinin de ekonomik olarak 6gretmenleri zorladig1 sonucuna ulagilmistir.

Ikinci Arastirma Sorusuna (Bu zorluklari asmak icin ne yaptimz?) iliskin Bulgular

Tablo 3. Ogretmenlerin Tez Yazma Siirecinde Yasadiklar1 Zorluklar1 Asma Y dntemleri

Temalar Kodlar
Tez danigsmanindan destek alma
Ingilizce metinlerden geviri yapma

Akademik Kaynak ve literatiir taramalarina agirlik verme
Devlet kurumlarindan veri alma

o

Ozel hayatindan feragat etme

Veri toplamada ikna yetenegimi kullanma
Sosyal Kanuni haklarini talep etme

Ucretsiz Izin kullanma

Daha 6nce tez yapan 6gretmenlerden destek alma

Teknik Yazim kurallar1 konusunda Tiirk¢e 6gretmenlerinden destek alma
Hizli yazan kisilerden destek alma
Universitedeki baska hocalardan teknik destek alma

Ekonomik Maliyetleri azaltmak i¢in kaynaklari pdf kullanma

N WP PNDNDNWDNEBRARERT

Tablo 3’te goriildiigli gibi yiiksek lisans egitimi alan Ogretmenlerin tez yazma siirecinde
yasadiklar1 zorluklart agma yontemleri “akademik, sosyal, teknik ve ekonomik” olmak iizere dort tema
altinda toplanmistir. Akademik tema altinda en yiiksek oran “tez danigmanindan destek alma” olarak
goriilmektedir. Ogretmenler, tez konusunun belirlenmesi, alanyazin taramasi, kaynaklara erisim,
aragtirma yontem ve teknigi ile veri analizi konusunda danismanindan destek aldiklarini ifade

etmislerdir.

Tez konusuyla ilgili Tiirk¢e kaynak yetersizligi oldugu igin yabanci kaynaklara yonelen
Ogretmenler, bu kaynaklar1 ¢eviri yontemiyle sorunu astiklarini belirtmiglerdir. Bunun i¢in dil egitimi

alan 6gretmenler de olmustur. Bir katilimci bununla ilgili su ifadeleri kullanmisgtir:

“Tiirk¢e kaynak eksikligi sorunumu yabanci dilimi gelistirerek ¢ozmeye ¢alistim. Ancak bu ¢ok
vakit alan bir stirecti ve ders saatlerimin fazlaligindan dolayr yabanct dil ¢calismalarina vakit ayrrmada
zorlandim. Yabanci dildeki ilgili kaynaklar: internetteki ¢eviri uygulamalart yoluyla akademik dile

uygun sekilde ¢evirmeye ¢alistim.” (K13).

231



Bir grup 6gretmen de kaynak ve literatiir taramasina daha fazla zaman ayirarak sorunlari astigini
dile getirmistir. Ayrica bazi 6gretmenler, veri toplama sirasinda daha giivenilir oldugu i¢in devlet
kurumlarina bizzat giderek istatistiki bilgileri aldiklarini belirtmislerdir.

Tablo 2’deki sosyal temada tez yazma asamasinda zaman sikintis1 yasayan dgretmenler bu
sorunu 0zel hayatlarindan feragat ederek agtiklarimi ifade etmislerdir. Bir diger grup 6gretmen, okul
idaresiyle yasadiklari izin sorununu Milli Egitim Bakanlhig1 Izin Yonergesinin 18. maddesi 1. firkas1 e
bendindeki lisansiistii 6grenime devam eden memurlara, gorevlerini aksatmamalar1 sartiyla izin
verilmesi hususunda gerekli kolayligin saglanmasi, 6gretmenlerin ders programlarinin, lisansiistii
Ogrenimlerine devam edebilmelerine imkan verecek sekilde diizenlenmesi yoniindeki ifadeyi dayanak
gostererek yasal haklarini aramak yoluyla sorunu ¢6zdiiklerini belirtirken bir 6gretmen de bu sorunu
iicretsiz izin alarak astigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin tez yazma siirecinde yasadiklari teknik sikintilar arasinda olan bilgisayari iyi
kullanamama, tezin mizanpaji, yazim ve noktalama kurallarindaki hatalar1 agmak i¢in ¢ogunlukla
disaridan destek aldiklarini goriiyoruz. Teknik tema baslig1 altinda 6gretmenlerin daha 6nce tez yazan
Ogretmenlerden, liniversitelerdeki diger hocalardan, Tiirk¢e 6gretmeni arkadaglarindan destek aldiklari

goriilmektedir. Ayrica bilgisayarda hizli yazan kisilerden teknik destek aldiklarini da ifade etmislerdir.

Ekonomik tema altinda, tez yazan 6gretmenler bilgisayarlarina indirdikleri tez, makale ve pdf
kitaplar1 ¢ikt1 almak yerine bunlar1 pdf olarak bilgisayardan okumayi tercih ederek ¢ikti maliyetlerini
azalttiklarini belirtmislerdir.

Uciincii Arastirma Sorusuna (Bu siirecin etkililigi icin yapilmasi gerekenler nelerdir?)

Tliskin Bulgular

Tablo 4. Ogretmenlerin Tez Yazma Siirecinde Yasanan Zorluklart Asma Onerileri
Temalar Kodlar
Tez yazma egitimi olmal
Konu belirlemede dikkatli olunmali
Akademik Kaynak ve literatiir taramasi dikkatli yapilmali
Yabanci dil bilinmeli

Alan dis1 tez yapilmamali

Tez danigmaniyla etkili iletisim kurulmali
MERB tez yazan 6gretmenlere 6zgiirliik tanimali
Sosyal Yasadig1 sehirdeki tiniversitede yiiksek lisans
Yapilmali
Sistemli, disiplinli, diizenli ¢aligiimalt
Teknik Tiirk¢e dgretmenlerinden destek alinmali
Teknolojiyi iyi kullanmali, hizl1 yazmali
Ekonomik MEB tez agsamasindaki §gretmenlere arastirma i¢in maddi destek saglamali

P NO DN WSO

NPNDN W

Tablo 4’0 ele aldigimizda yiiksek lisans yapan dgretmenler tez yazma siirecinde karsilagilan
zorluklart agma Onerileri yine “akademik, sosyal, teknik ve ekonomik™ olmak {izere dort tema altinda
toplanmigtir. Akademik tema altinda 6gretmenler en fazla tez asamasinda konu belirlemede dikkatli
olunmasi gerektigini vurgulanustir. Ozellikle kapsami genis ve kaynaklara ulasimi kolay olacagi tez
konular1 bulunmasi geregi onerisinde bulunmuslardir. Kaynak ve literatiir taramasinin 6nemine dikkat
ceken Ogretmenler yaninda iki 6gretmen alan dis1 tez yapmamak gerektigi tavsiyesinde bulunmustur.
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Bir grup 6gretmen iiniversitelerde tez yazma dersi olmasi gerektigini ifade ederken, buna destek veren
bir grup 6gretmen de Milli Egitim Bakanliginin hizmet i¢i egitimlerde tez yazma egitimi vermesinin
yerinde olacagini ifade etmistir. Bu boliimde ayrica yabanci dil bilmenin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Sosyal tema altinda en dikkat ¢eken Oneri, tez danismaniyla etkili iletisim kurulmasidir. Tez
danigsmaniyla siirekli irtibat halinde olunmasi, 6nerdigi diizenlemelerin aksatilmadan yapilmasi, giincel
bilgilerin tez danigmanindan alinmasi, tez danigmaniyla daha sik ve verimli goriisebilmek igin
Ogretmenin yasadig1 sehir disindaki bagka bir iiniversitede yiiksek lisans yapmayi tercih etmemesi gibi
oneriler belirtilmistir. Bu boliimde iki 6gretmen Milli Egitim Bakanliginin yiiksek lisans yapan ve tez
yazan Ogretmenlere Ozgiirliik ve imtiyaz tanimasi gerektigi onerisinde bulunmustur. Ogretmenlerin
ifadeleri su sekildedir:

“Ogretmenlerin akademik anlamda kendileri gelistirmeleri yasal olarak destekleniyor, ancak
uygulamada isler béyle yiiriimiiyor. Akademisyenler ‘Senin meslegin beni ilgilendirmez.’ derken okul
idarecileri de ‘Senin akademik ¢alisman beni ilgilendirmez.’ diyor ve her sey zorlasiyor. Bununla ilgili
vasal diizenlemeler daha a¢ik olmali ve kendini gelistirmek isteyen 6gretmenlere imtiyazlar taninmalr.”
(K10). “Bu siirecin daha etkili olabilmesi icin yiiksek lisans yapan ogretmenlere tez calismalariyla ilgili
arastirma yapabilmeleri igin ozgiirliik taninmali ve ders saatlerinde esneklige gidilmelidir. Bu konudan
muzdarip olan égretmenlerin sorunlart dinlenmeli ve sorunlara ¢oziim aranmaldr. Aym zamanda

ogretmenler bu alanda desteklenmelidir.” (K13).

Teknik tema basliginda 6gretmenlerin ¢6ziim Onerileri; sistemli, disiplinli, diizenli ¢aligiimals,
yazim ve noktalama konularinda Tiirk¢e 6gretmenlerinden destek alimmali, bunun yaninda teknolojiyi
iyi kullanmali ve bilgisayarda hizli yazma konusunda Ogretmenler kendilerini gelistirmelidir
seklindedir.

Ekonomik temada &gretmenlerin ¢6ziim Onerileri de tez yazma asamasinda arastirma, veri
toplama ve ulagim giderlerinin karsilanmasi konusunda Milli Egitim Bakanliginin 6gretmenlere maddi

destek saglamasi seklindedir. Bu konuyu 6gretmenler agsagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Ogretmenler maaslarinin bir kismini mecburen tez icin arastirma yaparken kullaniyorlar. Bu
konuda Milli Egitim Bakanliginin destegi olmali.” (K16), “Yiiksek lisans yapan ve tez hazirlayan
ogretmenlere bu egitim sirasinda MEB tarafindan destek olunabilir, ayri bir bilimsel ¢alisma odenegi
gibi kaynak saglanabilir. Bu durum ogretmenlerin lisansiistii egitim almasinda tesgvik saglayabilir.”
(K11).

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, Balikesir ilinde MEB’e bagli okullarda gdrev yapan ve Tirkiye’nin farkli
tiniversitelerinde yiiksek lisans egitimi alan farkli branglardaki Ogretmenlerin tez asamasinda
kargilagtiklart zorluklar, bu zorluklar1 agma yoOntemleri ve bu siirecin etkililigi i¢in Onerileri
incelenmigtir. Aragtirmanin temel amaci, hem calisip hem yiiksek lisans yapan ayni zamanda tez yazma
siireci yasayan Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar1 incelemek ve bu zorluklar1 asmada onlarin
gorislerini ortaya koymaktir. Aragtirma sonuglar1 6gretmenleri bu siiregte karsilastiklari ilk sorunun tez
hazirlama ve yazma konusunda bilgi sahibi olmamalar1 oldugunu géstermektedir. Bu soruna bagli olarak
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karsimiza ¢ikan diger zorluk ise tez konusunu belirleme asamasi ve alan sinirlamasi olarak
goriilmektedir. Yine tez yazma konusunda bilgi sahibi olmamaya bagl bir bagka zorluk da kaynak ve
literatiir taramas1 agsamasinda yasanan sikintilar olarak kendini gostermektedir.

Tez siireci, analitik okuma ve sentez yapma becerisi gerektirmektedir. Tez yapmak i¢in gereken
temel becerilerin yiiksek lisans egitimi yapan kisilerde bulunmasi gerekir. Teze baglama siirecinde bu
beceriler yoksa bir 6grenme gorevi olan tez, bireye bu beceriyi kazandiracaktir (Bakioglu ve Giirdal,
2001) ancak bu siirecin zaman alacag1 ve zaten zaman sorunu yasayan ogretmenleri bu konuda daha da
sikintiya sokacagir muhakkaktir.

Calisan 6gretmenlerin okullarindaki ders yiikiiniin fazla olmasi ve okul idaresinin bu siirecte
Ogretmenlerin ders programlarini tez hazirlama c¢aligmalarini1 dikkate almadan yapmalari, bu nedenle
Ogretmenlerin arastirma yapacak, veri toplayacak ve danigmanlariyla goriisebilecek zaman
bulamamalar1 baska bir sorun olarak kendini gostermektedir. Bu soruna bagli olarak 6gretmenlerin
danigmanlariyla goriismelerini aksattiklari, danigmanlariin okuldaki zaman sorununa ¢dziim bulmada
destek olmamalari, 6gretmenlere tez yazma siirecinde sorun yaratan unsurlar olarak goriilmektedir.
Ayrica veri toplama asamasinda anket veya goriisme yapmasi gereken Ogretmenlerin, okullarda
meslektaslartyla goriismeye gittiklerinde diger 6gretmenlerin anket ve goriismeyi kendileri i¢in zaman
kaybi olarak gormeleri, bu calismalar1 6nemsememeleri ve katilimci olmak istememeleri de yasanan
sorunlar arasindadir.

Bu asamada kaynak kitap, makale ciktilar1 maliyetleri ve 6zellikle calistig1 sehirden baska bir
sehirdeki iiniversitede yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin danigsmaniyla goriismeye gitmek icin ulagim
maliyetleri de dnemli bir sorun olarak goriilmektedir.

Yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin tez yazma siirecinde karsilagtiklar akademik sorunlari tez
danigmanlarindan destek alarak astiklarini, teknik sorunlari ise meslektaslarindan, iiniversitedeki baska
hocalardan ve hizli bilgisayar kullanan kisilerden destek alarak astiklarimi goriiyoruz. Calisan
Ogretmenlerin en ¢ok yasadiklari zaman sorununu da kanuni haklarimi talep etmede 1srarci olarak,

iicretsiz izin alarak ve 6zel hayatlarindan feragat ederek astiklar1 goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin tez yazma siirecinde
yasadiklar1 zaman sorununun ¢dziimii i¢in Milli Egitim Bakanlig1 Izin Yonergesinin 18. maddesi 1.
firkas1 e bendinde ifade edildigi sekilde uygulamada aksakliklar yaganmamasi adina dgretmenlerin bu

stirecteki izin haklarinin daha net ifade edilmesi ve izin siirecinin genis kapsamli olmasi saglanabilir.

Bir¢ok 6gretmenin tez yazma konusunda bilgi sahibi olmamasi dikkate alindiginda iiniversiteler
lisans egitimleri ya da yliksek lisans ders asamas1 sirasinda tez yazmayla ilgili ders planlayabilir, ayni
sekilde Milli Egitim Bakanlig1 hizmetigi egitimlerde lisansiistii egitim yapmay1 diisiinen 6gretmenler
icin tez hazirlama, yazma egitimleri verebilir.

Arastirma sonunda frekansi en yliksek ¢ikan oneri kodu olarak “tez danismaniyla etkili iletisim
kurulmali” ifadesinin ¢iktig1 goriilmektedir. Tez danismanlarmin 6gretmenlerin zaman sorununu
dikkate alarak planlama yapmalari, ayrica 6gretmenlerin de danismanlari ile yliz yiize goriisme imkani
kisitli olsa bile telefon, online goriisme gibi yollarla iletisim kurmalar1 bu asamada fayda saglayabilir.
Ciinkii bu siirecteki en 6nemli destek, danisman destegidir.
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OZET

Ingilizce giiniimiizde de gecmiste oldugu gibi en yaygin ve evrensel iletisim araclarindan biri olarak one
¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
yiiriitiilen merkezi siavlarda Ingilizce boliimlerine dair yapilan incelemeler, ayn1 zamanda British Council ve
Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) gibi dnemli kuruluslarin 2013'teki ¢aligmalar ile EF
EPI'nin 2022 test sonuglar1 ve Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal ihtiyag
Analizi (TUIA) verileri, dil yeterliligi seviyelerinin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) standartlarina
gore oldukca diisiik kaldigin1 ortaya koymaktadir. Bu durumun temel nedenlerinden biri ise egitimde dilbilgisinin
merkeze alinmasidir.

Bu calismanin amaci, 6grencilerin odak noktasi oldugu, dil ediniminde kritik 6neme sahip becerilerin -
okuma, yazma, dinleme ve konusma- dijital dykiileme yontemiyle pratige donistiiriilebilecegi bir caligma
gerceklestirmektir. Bu baglamda, dijital dykiileme yontemi 6grencilerin dil edinimi ve yeterliklerini geligtirmenin
yani sira, yaraticiliklarini da gelistirmekte dnemli bir firsat sunmustur. Dijital dykiileme yontemi ile 6grencilerin
Ingilizce dil becerilerinin, dil becerileri ile ilgili 6z yeterliklerinin ve yaraticiliklarmin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Aragtirmada, 7. simf dgrencilerinin Ingilizce derslerinde uygulanan 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmis olup, 20 kisilik deney ve 20 kisilik kontrol grubuyla ¢aligilmistir. Deney grubunda
dijital oykiileme yontemi kullanilarak alti hafta boyunca dersler islenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada kullanilan dijital Oykiileme yontemi, &grencilerin dijital
teknolojileri kullanarak kendi hikayelerini olugturmalarini, bu siirecte dil becerilerini aktif olarak kullanmalarini
tesvik eden bir yaklasimdir. Elde edilen bulgular, dijital dykiileme yonteminin d6grencilerin dil becerileri {izerinde
olumlu etkiler yarattigini ve bu yontemin 6grencilere 6z yeterlik kazandirmada etkili oldugunu gdstermistir.
Arastirma sonuglari, dijital dykiileme ydnteminin Ingilizce dgretiminde kullamilabilirligini ortaya koyarak,
Tiirkiye'deki ingilizce 6gretim uygulamalarma énemli bir perspektif olusturmustur.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce dil edinimi, Dijital Oykiileme, Ingilizce Dil becerileri, Yaraticilik.

ABSTRACT

English, both historically and presently, stands out as one of the most widespread and universal means of
communication. Analyses of English sections in centralized exams conducted by the Ministry of National
Education (MEB) and the Student Selection and Placement Center (OSYM), alongside studies by significant
organizations such as the British Council and the Economic Policy Research Foundation of Tiirkiye (TEPAV) in
2013, as well as the 2022 test results from EF EPI and the data from the National Needs Analysis on the Teaching
of English Language in Public Schools in Tiirkiye (TUIA), reveal that language proficiency levels remain
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significantly low according to the standards of the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR). One of the primary reasons for this issue is the central focus on grammar in language education.

The purpose of this study is to conduct research in which students, as the focal point, can practice the
skills critical to language acquisition—reading, writing, listening, and speaking—through the method of digital
storytelling. In this context, the digital storytelling method offers a significant opportunity not only to enhance
students' language acquisition and proficiency but also to develop their creativity. The aim is to improve students'
English language skills, their self-efficacy related to these skills, and their creativity through digital storytelling.

In the study, a pre-test post-test control group experimental design was used, involving 7th-grade students
in English classes, with 20 students in the experimental group and 20 in the control group. The experimental group
received six weeks of instruction using the digital storytelling method, while the control group followed traditional
teaching methods. The digital storytelling method used in the study encourages students to create their own stories
using digital technologies, actively engaging their language skills in the process. The findings indicate that the
digital storytelling method has a positive impact on students' language skills and is effective in fostering self-
efficacy among students. The results of the study highlight the applicability of the digital storytelling method in
English language teaching, offering a significant perspective on English teaching practices in Tiirkiye.

Keywords: English Language acquisition, Digital Storytelling, English Language Skills, Creativity.
GIiRiS

Ingilizce, Ethnologue’un Mart 2022 verilerine gore diinyada 1 milyar 452 milyon insanin ana
dili veya yabanci dil olarak konustugu, en ¢cok konusulan ve ortak iletisim dili (lingua franca) olarak
kabul edilen dildir (The Ethnologue, 2022). Tiirkiye 6zelindeki EF EPI (2022) Ingilizce Yeterlik endeksi
verilerine gore, Tiirkiye, anadili Ingilizce olmayan 111 iilkeden 2.1 milyon yetiskinin katildig1 Ingilizce
Yeterlik testinde 495 puan alarak 64. siraya yerlesmis ve yeterlik seviyesi “’diisiik’” oldugu tespit
edilmistir. EF EPI testinde elde edilen bu puan ise Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (CEFR)
dlcegine gore B1 seviyesine tekabiil etmektedir. MEB (2022) ve OSYM (2022) raporlar1 incelendiginde
11 yil zorunlu Ingilizce 6gretimine ragmen sonuglar, Ingilizce 6gretiminde hatalar yapildigim acikca
gostermektedir. OKMS (2022) ortadgretim kurumlarina iligkin merkezi sinav raporuna gére 1.031.799
ogrencinin katildigi LGS sinavinda, 10 soruluk Ingilizce sinavinda dogru cevap sayisi ortalamasi
4,59°dur. Ote yandan OSYM’nin YKS (2022) sayisal verileri raporuna gére YDT Ingilizce simavi
oturumuna giren ve sinavi gegerli sayilan 123.903 dgrencinin 80 soruluk ingilizce sinavinda dogru cevap
ortalamas1 39,1°dir. British Council ve TEPAV’in 2013 yilinda, Tiirkiye’de devlet okullarinda
yiiriittiikleri ¢alismada Tiirkiye genelinde 1000 saatin {izerinde Ingilizce dersi almis %90°dan fazla
ogrencinin, Ingilizce yeterlik diizeyinin temel seviyede kaldig1 bulgusuna ulasilmistir. British Council
raporuna gore Ingilizce 6gretiminin temel seviyede kalma sebebi 6gretmenler ve onlarin Ingilizce
yeterlik seviyesinin eksikligi degil, tam tersine 6gretmenlerin yeterli seviyeye sahip olduklar1 ancak
Ogretim siirecinde ve uygulamasinda yeterli etkiye sahip olmadiklarini 6te yandan Ogrencilere
Ingilizcenin bir iletisim araci olarak degil ders olarak ogretildigi sonucuna varilmustir. lyilestirme
onerileri olarak Ingilizcenin dilbilgisi odakl bir egitim anlayisindan vazgegilerek iletisgim araci olarak
ogretilmesi, sinif i¢i grup ¢aligmalarina, egitimde kullanilan materyallerin yenilenmesine ve 6grencilerin
farklilarin1 géz Oniine alarak siirdiiriilebilir bir egitim anlayigina ve uygulanisina yonelinmesi yoniinde

Oneriler sunulmustur.

British Council tarafindan 2015 yilinda yayimlanan ve iiniversitelerde de Ingilizce yeterliliginin
diisiik seviyede oldugunu gdosteren bir diger rapor da “‘Tiirkiye'deki Yiiksekogretim Kurumlarindaki
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Ingilizce Egitimi’’> baslikli ¢alismadir. 15 ilde, 38 diiniversite ve 4.300 Ogrencinin katilimi ile
gerceklestirilen galismada hazirlik sinifina giriste birgok dgrencinin ingilizce yeterlik seviyesinin diisiik
seviyede oldugu, egitim dili Ingilizce olan iiniversite programlarinda dahi yeterlik diizeyinin dikkate
alinmadig1, bazi liniversitelerin yetkili birimleri ile yapilan gériismelerden hazirlik bitirme sinavlarinda
yalnizca okuma ve yazma becerilerinin teste tabi oldugu, konusma ve dinleme becerilerinin
degerlendirilmedigi ifade edilmistir. lyilestirme &nerileri olarak egitim dili Ingilizce olan programlara
katilmak kosulunun ise iyi bir Ingilizce yeterlik diizeyinin, esasen Avrupa standartlarina gore hala ok
diisiik olmasina ragmen, A2 olarak belirlenmesi, liniversite giris sinavinda 6grencilerin okuma, yazma,
dinleme ve konugma becerilerinden de sorumlu olduklar1 bir smmav yapilmasi ve bu standartlar
kargilamayan 6grencilerin egitim dili Tiirk¢e olan bir programa yonlendirilmesine yonelik iyilestirme
onerilerinde bulunulmustur (British Council & TEPAV, 2015).

Okullarda Ingilizce 6gretiminin temel seviyenin iistiine ¢ikamadigimi, iiniversite diizeyinde
Ingilizce dil egitiminde yasanan cesitli sorunlarin temel sebebinin de bu oldugu TUIA tarafindan
yiiriitiilen ¢alismada ortaya konmustur. Tiirkiye’de devlet okullarinda 2. siiftan baslayip lise son sinifa
kadar ve hatta giiniimiizde 6grencilerin birgogunun {iniversitelerin egitim dili Ingilizce veya egitim dili
Ingilizce ve Tiirkge ¢ift dilde yapilan programlarin dgrencisi oldugunu, bu kadar uzun siire dile maruz
kalinmasina ragmen CEFR standartlarinda Ingilizce yeterlik seviyesinin diisiik olmasinin sebeplerinin
baginda dilbilgisi odakli bir egitim verilmesi gelmektedir (British Council ve TEPAV, 2015). Bu
calismanin amaci, ingilizce derslerini dilbilgisi odakli bir yaklasim yerine, 4 dil becerisinin dijital
oykiileme yontemi kullanilarak gelistirilmesi, &grencilerin Ingilizce dil becerileri ile ilgili 6z

yeterliklerinin artirilmasi ve yaraticiliklarinin gelistirilmesidir.

Caligma kapsaminda kullanilan dijital dykiileme, gorsel icerikleri bir araya getirmeye iliskin
yetenekler edindirmesi, ¢ok zaman almamasi, &grencilerin dikkatini ¢ekecek icerikler olusturma
firsatlarinin olmasi, maliyet bakimindan Ogrencileri zorlamamasi agisindan avantajlidir. Ortaokul
caginda, derste edindikleri bilgilerle 6ykii kurgulama, ellerindeki telefon ve bilgisayar gibi ulasilir
teknolojik cihazlarla hayal giiglerini kullanarak kendi prodiiksiyonlarini olusturabilme yetenegini
edinmeleri bir diger avantajidir. Dijital 6ykiileme yontemi sayesinde ’digital native’’ olarak tabir edilen
ogrencilerin Ingilizce dersine ilgileri cekilmekte ve motivasyonlar: yiikselmektedir. Buna ek olarak
ogrenciler bu yontem sayesinde kendi Oykiilerini hazirlayip sunma firsatina sahip olduklar1 i¢in dil
becerilerinin yani sira aragtirma becerileri, sunma becerileri gibi becerileri de edinmis olurlar (Robin,
20006).

Literatiir incelendiginde dijital oykiileme ydnteminin Ingilizce 6gretiminde kullanildig
calismalarla karsilasmak miimkiindiir. Ornegin Tath ve Aksoy (2017) yaptiklar1 ¢alismada dijital
Oykiileme yontemini kullanarak iiniversite dgrencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik bir
caligma gerceklestirmisler ve arastirmanin sonunda 6grencilerin sunum yaparken konusma becerilerini
Ozgiivenli bir sekilde ortaya koyduklari, derse yonelik motivasyonlarinin arttigi ve 6grenilenlerin kalici
oldugu belirlenmistir. Karakoyun’un (2015) yaptig1 ¢alismada dijital 6ykiileme yontemini kullanarak
ilkdgretim 6. Simf dgrencilerinin ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii 4. Sinif
ogretmen adaylarmin 21. Yiizyil becerilerini gelistirdigi kanaatine varmislardir. Cigerci’nin (2016)
ilkogretim 4. Sinif 6grencileri ile yiiriittiigl sekiz haftalik ¢aligmada dijital dykiileme yontemi sayesinde
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistigi, dinleme sirasinda ve sonrasinda grencilerin

kelimelerin anlamlarini rahatlikla kavradiklari, dinlenilen metni anlama ve zihinde canlandirmada
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basarili olmalarini sagladigini tespit etmistir. Demir (2019) ortaokul 5. Sinif 6grencileri ile yliriittiigii
caligmada, dijital 6ykiileme yonteminin 6grencilerin dersi kalici olarak 6grenmelerine katki sagladigini,
dersi gorsel agidan zengin hale getirdigi i¢in 6grencilerin ilgisinin ve hevesinin arttigini ve bu sayede de
daha basarili olduklarini belirlemistir. Dayan ve Gimen (2018) yaptiklar1 ¢aligmada ilkogretim 4.Sinif
ogrencilerinin dijital dykiileme yontemi sayesinde yazma becerilerinin gelistigi, yazim ve noktalama

kurallar1 konusunda da kendilerini gelistirdikleri sonucuna ulasmislardir.

Bu arastirmanin literatiirdeki caligmalardan farki, Ogrencilerin dijital Oykiileme yontemi
sayesinde 1ngilizce okuma, yazma, dinleme, konusma becerilerini, 1ngilizce dil becerileri 06z
yeterliklerini ve yaraticiliklarinin gelistirmek amaciyla calismanin yiiriitiilmesidir. Eger calisma
sonucunda Ogrencilere kazandirilmak istenen dil becerileri dijital Oykiileme yontemi ile
kazandirlabilirse Ingilizce yeterlikleri konusunda yasanan problemlerin ¢dziimii i¢in dnemli bir adim
atilmis olacaktir. Ayrica aragtirma siirdiiriilebilir kalkinma amaglar1 arasinda nitelikli egitim basghigina
hizmet edecektir.

Aragtirma baglaminda ele alian aragtirma sorulart:

Dijital dykiileme yontemi geleneksel yontemle kiyaslandiginda ogrencilerin Ingilizce dil

becerileri 6z yeterliklerini nasil etkiler?

Dijital dykiileme yontemi 6grencilerin konusma, yazma, okuma ve dinlenme becerilerini nasil
etkiler?

Dijital 6ykiileme yontemi dgrencilerin yaraticiliklarini nasil etkiler?

YONTEM

Arastirma, 7. sif dgrencilerinin Ingilizce derslerinde uygulanan &n test-son test kontrol gruplu
deneysel desene uygun olarak yiiriitiilmiistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Canakkale’de bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren 20 kisilik
deney ve 20 kisilik kontrol grubudur. Analizler esnasinda sinifta yer alan 6zel egitim 6grencileri ve
oOlgekleri tam doldurmayan Ogrencilerin verileri analiz dis1 birakilmistir. Dolayisiyla 14 kisilik deney ve
16 kisilik kontrol grubu Ogrencilerinin verileri lizerinden analizler gerceklestirilmistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde amacgli 6rnekleme yontemleri arasinda bulunan tipik durum o6rneklemesi
kullanilmistir. Tipik durum 6rnekleme yonteminde arastirmanin problemiyle ilgili evrende bulunan
fazla sayida tipik durumdan biri se¢ilip arastirma gercgeklestirilir (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

Veri Toplama Araclan

Ingilizce Dil Becerileri Oz Yeterlik Ol¢egi
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Olgek Ocak, Kiigiikgmar ve Karakuyu tarafindan 2022 yilinda gelistirilmistir. 307 ortaokul
ogrencisi iizerinde gecerlik-giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 .898 olarak hesaplanmistir. AFA ve DFA sonucu 20 maddeden olusan 6l¢ek olusturulmustur.

Dijital Oykiilerde Dil Becerileri Rubrigi

Ogrencilerin olusturduklar dijital dykiileri degerlendirmek amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Analitik Rubrik kullanilmistir. Rubrikler, performans degerlendirmesinde kullanilan,
performans diizeyleri ve Olgiitleri igeren 6lgme araglaridir (Andrade, 2005). Rubrigin gelistirilmesi
stirecinde ilgili literatiir tarandiktan sonra rubrigin maddeleri olusturulmus ve 3 alan uzmanindan goriis
alinarak son hali verilmistir. 17 maddeden olusan rubrik, dijital Sykiileri degerlendirmek amaciyla
kullanilmigtir. Rubrikten alinabilecek en yiiksek puan 68, en diisiik puan ise 17°dir. Bu calisma
kapsaminda 6grencilerin olusturduklar1 dijital oykiiler, dort temel dil becerisinin dijital Oykiilere
yansitilabilmesi acisindan rubrik kullanilarak degerlendirilmistir. Olusturulan dijital dykiiler {i¢c alan
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlar arast uyum i¢in giivenirlik katsayist Miles ve

Huberman (1994) formiiliine gére hesaplanmigtir:

Giivenirlik formiili=(G®oriis birligi)/(Gorts birligi+Goriis ayriligi)

Formiile gore uzmanlar aras1 uyum katsayisinin .76 ile .88 arasinda degistigi belirlenmistir.
Uyum katsayisinin .70’in {izerinde olmasi kabul edilebilir giivenirlige isaret etmektedir (Miles ve
Huberman, 1994).

Mutabakata Dayal Degerlendirme

Ogrencilerin olusturduklari dijital Sykiiler Mutabakata Dayali Degerlendirme ile 3 alan uzmam
tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlardan inceledikleri dijital dykiileri yaraticilik agisindan 1°de 5’e
kadar puanlamalar1 istenmigtir. Uzmanlar aras1 uyum i¢in giivenirlik katsayist Miles ve Huberman

(1994) formiiliine gére hesaplanmistir:

Giivenirlik formiili=(G®6riis birligi)/(Gorts birligi+Goriis ayriligi)

Formiile gére uzmanlar arasi uyum katsayisimin .80 ile .100 arasinda degistigi belirlenmistir.
Uyum katsayisinin .70’in iizerinde olmasi kabul edilebilir giivenirlige isaret etmektedir (Miles ve
Huberman, 1994).

Islem

Deney grubunda dijital dykiileme yontemi kullanilarak alti hafta boyunca dersler islenmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada kullanilan dijital
Oykiileme yontemi, 6grencilerin dijital teknolojileri kullanarak kendi hikayelerini olusturmalarini, bu
siirecte dil becerilerini aktif olarak kullanmalarini tegvik eden bir yaklagimidir.
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BULGULAR

Arastirmanin ilk alt problemi dijital 6ykiileme yonteminin geleneksel yontemle kiyaslandiginda
ogrencilerin Ingilizce dil becerileri 6z yeterliklerini nasil etkilediginin belirlenmesidir. Ozyeterlik
Olceginden ogrencilerin aldiklar1 puanlar1 karsilastirmada basvurulacak analizleri belirlemek ig¢in
oncelikle verilerin normallik varsayimini kargilama durumlart incelenmistir. Okuma, Dinleme,
Konusma, Yazma ve Toplam puanlar agisindan alinan puanlar incelendiginde tiim alt boyutlar ve toplam
puanlar agisindan normal dagilim varsayiminin saglandig1 Shapiro Wilk testi ile belirlenmistir. Ayrica
histogram, Q-Q plot, kutu-cizgi grafikleri ile carpiklik ve basiklik katsayilar1 (+2 araliginda) da tiim
verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. Tablo 1°de carpiklik ve basiklik katsayilari

sunulmustur:

Tablo 1. Veri Setinden Elde Edilen Carpiklik ve Basiklik Katsayilari

Puanlar Test Carpiklik katsayisi Basiklik katsayisi
Okuma Ontest -.495 -.234
Sontest -.338 -1.143
Dinleme Ontest 565 285
Sontest 437 -.559
Konusma Ontest .078 -.867
Sontest .032 -1.282
Yazma Ontest -.064 -.297
Sontest .056 -.958
Toplam puan Ontest -.081 -.538
Sontest -.120 -.816

Tablo 1 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin £2 araliginda oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle analizlerde parametrik tersler uygulanmistir. On-testler agisindan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin aldiklar1 puanlar bagimsiz 6rneklem t-testi ile karsilagtirnlmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ozyeterlik Olgcegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puan Acisindan On-
testlerinin Karsilastirilmasi

Puanlar Gruplar n Ort. SS sd t p
- R
e, RS BT a m m
S TR 1 AN
e Bn fm w am m
o mE W w m o

Tablo 2 incelendiginde, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplar arasinda alt boyutlar ve
toplam puan agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Deney grubunun 6n-test ve son test puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimli 6rneklem t-testi
uygulanmig ve bulgular Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3. Deney grubunun Ozyeterlik dlgegi alt boyutlar1 ve toplam puan agisindan dn-test ve son-testin
kargilastirilmasi

Puanlar Test n Ort. SS sd t p
O RS E w am @
O W B e B o o
- R
R
Toplam On-test 14 68.36 14.367 13 -3.085 009

Son-test 14 75.86 12.660

Tablo 3 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin dinleme (t=-2.856, p<.05), konusma (t=-
2.554, p<.05) ve toplam (t=-3.085, p<.05) puanlar1 agisindan On-test ve son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goériilmektedir. Farklar son-test lehindedir. Okuma (t=-1.033,
p>.05) ve yazma (t=-.840, p>.05) 6zyeterlik puanlar1 agisindan 6n test ve son-test arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Kontrol grubunun on-test ve son test puanlarini karsilagtirmak amaciyla bagimli érneklem t-
testi uygulanmig ve bulgular Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Kontrol grubunun Ozyeterlik 6lgegi alt boyutlari ve toplam puan agisindan 6n-test ve son-testin
karsilagtirilmasi

Puanlar '[est n Ort. SS sd t p
R I A I L
Dinleme ggntlt?:;t ig ggi jggg 15 3.545 .003
R = I R
Yazma gélntfes;t 16 128 3668 15 403 693
Toplam On-test 16 58.75 14.215 15 1.159 264

Son-test 16 57.81 15.233

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin okuma (t=-4.037, p<.05), ve dinleme
(t=3.545, p<.05) puanlar agisindan on-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir. Farklar okumada 6n-test, dinlemede son-test lehindedir. Konusma (t=-.898,
p>.05), yazma (t=.403, p>.05) ve toplam (t=1.159, p>.05) puanlar 6zyeterlik puanlart agisindan 6n test
ve son-test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Son-testler agisindan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 puanlar bagimsiz 6rneklem
t-testi ile karsilagtirilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur:
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ozyeterlik Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puan Agisindan Son-
testlerinin Karsilastirilmasi

Puanlar Gruplar n Ort. SS sd t p
S
e e D% G2 m ww o
S R
e A
a4 ER LS n wm |w

Tablo 5 incelendiginde, uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda okuma (t=.572,
p>.05) alt boyutu hari¢ tiim alt boyutlar ve toplam puan agisindan istatistiksel olarak anlaml1 bir fark
vardir. Farklar deney grubu lehinedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dijital dykiileme yonteminin 6grencilerin konusma, yazma,
okuma ve dinlenme becerilerini nasil etkilediginin belirlenmesidir. Bu amagla 06grencilerin
olusturduklar1 dijital oykiiler rubrik kullanilarak dil becerileri agisindan incelenmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin olusturduklar ilk dykiiden son dykiiye kadar aldiklar1 ortalama puanlar Tablo
6’da sunulmustur:

Tablo 6. Ogrencilerin Dijital Oykiilerde Dil Becerileri Rubriginden Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Dijital 6ykiiler Ortalama Puan
Dijital 6ykii 29
Dijital 6ykii 34
Dijital 6ykii 36
Dijital oyki 39
Dijital oykii 47

Tablo 6 incelendiginde dgrencilerin dijital dykiilerde dil becerileri rubriginden aldiklar1 puanlar
ilk dykiiden sona dogru giderek artmaktadir. Bu durum 6grencilerin dort dil becerisini dijital dykiilere
siire¢ icerisinde daha iyi yansittiklarini gostermektedir.

Aragtirmanin tgiincii alt problemi dijital dykiilleme yonteminin dgrencilerin yaraticiliklarini
nasil etkilediginin belirlenmesidir. Bu amagla 6grencilerin olusturduklar1 dijital dykiiler yaraticilik
acisindan uzmanlar tarafindan mutabakata dayali degerlendirme yontemiyle incelenmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin olusturduklar ilk dykiiden son Sykiiye kadar aldiklar1 ortalama puanlar Tablo
7°de sunulmustur:
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Tablo 7. Ogrencilerin Dijital Oykiilerdeki Yaraticiliklarin1 Gosteren Ortalama Puanlar

Dijital dykiiler Ortalama Puan
Dijital 6ykii
Dijital 6yki
Dijital 6yki
Dijital yki
Dijital dykii

A LWWLWWN

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin dijital dykiilerdeki yaraticilik puanlar ilk dykiide 2, sonraki
ii¢ oykiide 3 ve son Oykiide 4 olmustur. Bu durum 6grencilerin dijital 6ykiilerdeki yaraticiliklarinin siireg
icerisinde daha iyi hale geldigini gdstermektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu ¢galisma, dijital dykiileme ydnteminin ingilizce dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir
yontem oldugunu gostermektedir. Literatiirdeki ¢alismalar (Cigerci, 2016; Dayan ve Gimen, 2018;
Demir, 2019; Karakoyun, 2015; Tatli ve Aksoy, 2017) dijital Oykiileme ydnteminin &grencilerin
dinleme, konusma ve yazma becerilerinde gelisme sagladigini gosterirken bu calismada literatiirdeki
calismalardan farkli olarak dgrencilerin dijital dykiileme ydntemi sayesinde Ingilizce okuma, yazma,
dinleme, konusma becerilerini, Ingilizce dil becerileri 6z yeterliklerini gelistirdikleri belirlenmistir.

Mevcut calismanin 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinde sagladigi anlamli gelismeler
diisiiniildiigiinde bu yontemin ingilizce dgretiminde daha yaygin bir sekilde kullanilmas1 dnerilebilir.
Dijital ykiileme, 6grencilerin derse olan ilgisini artirmakta, yaratici diisiinme becerilerini gelistirmekte
ve 0z yeterliklerini yiikseltmektedir. Bu bulgular dogrultusunda, heniiz iilkemizde taninirlig1 az olan
dijital dykiileme yonteminin taninirhigimin artmasi agisindan literatiire katki saglanmaya c¢alisilmis ve
Ingilizce derslerinde dijital dykiileme ydnteminin etkili bir sekilde kullanilabilmesi ve 6grenci odakli
Ogretim verilebilmesi igin hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi 6nerilmektedir. Gelecekteki
aragtirmalar, dijital dykiilemenin uzun vadeli etkilerini ve farkli yas gruplan {izerindeki etkilerini
inceleyebilir.
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OZET

Giliniimiizde tiim kademelerde egitim 6gretime devam eden 6grenciler teknolojik ve dijital olanaklarin
her alanda kullanildig1 bir ¢agda diinyaya gelmistir. Bu 6grenciler hem egitim hem de sosyal yasantilarina
teknolojinin sagladig: olanaklardan faydalanarak baslamis ve siirdiirmektedirler. Yasantimizin pek ¢ok alaninda
isimizi kolaylastiran teknolojiler egitim 6gretim ortamlarina da hizli bir sekilde uyarlanmaktadir. Egitimin pek ¢ok
alaninda oldugu gibi miizik egitiminde de hem uzaktan 6grenme ortamlarinda hem de sinif i¢i kullanimlarda dijital
materyaller yerini almaktadir. Miizik egitiminin dnemli bir parcasi olan “calgi egitimi” gerek amator (6zengen)
gerekse profesyonel (mesleki) miizik egitiminde 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla ¢algi egitiminde dijital
materyallerin (YouTube, cesitli uygulamalar, yazilimlar vs.) kullanimi da giderek yayginlagmaktadir. Bu
calismada, 6zellikle pandemi donemi ile baslayan siirecte gerceklestirilmis arastirmalar ekseninde ¢algi egitiminde
dijital materyallerin kullanimina ydnelik egilimlerin belirlenmesi amaglanmigtir. Caligmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilacaktir. Yapilan literatiir taramasinin ardindan elde edilen
verilerin nitel analiz yontemleri ile analiz edilmesi ve ulasilan sonuglar ile ¢algi egitiminde dijital materyal
kullanimina iliskin giincel durumun ortaya konmasi hedeflenmektedir. Bu sayede giinlitk yasantimizda pek ¢ok
alanda kullandigimiz teknolojinin, yiizyillardir geleneksel “usta-girak” yontemi ile siirdiiriilen ¢algi egitiminde
kullaniminin degerlendirilmesi ve tartisilmasi olanagi elde edilecektir. Calismanin veri toplama siireci devam
etmekte olup ulasilan sonuglara bildiri sunumu sirasinda yer verilecektir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, ¢alg1 egitimi

ABSTRACT

Today, students who continue their education at all levels were born in an era where technological and
digital opportunities are used in every field. These students started and continue their education and social lives
by taking advantage of the opportunities provided by technology. Technologies that make our work easier in many
areas of our lives are also being rapidly adapted to education and training environments. As in many areas of
education, digital materials are taking their place in music education, both in distance learning environments and
in classroom use. "Instrument training", which is an important part of music education, has an important place in
both amateur and professional (vocational) music education. Therefore, the use of digital materials (YouTube,
various applications, software, etc.) in instrument training is also becoming increasingly widespread. In this study,
it was aimed to determine the trends in the use of digital materials in instrument training, especially in the context
of research conducted in the process that started with the pandemic period. In the study, the document review
method, one of the qualitative research methods, will be used. After the literature review, the data obtained will be
analyzed with qualitative analysis methods and the results obtained will reveal the current status of the use of
digital materials in instrument education. In this way, the use of technology, which we use in many areas of our
daily lives, in instrument education, which has been carried out with the traditional "master-apprentice" method
for centuries, will be evaluated and discussed. The data collection process of the study is ongoing and the results
will be included during the presentation of the paper.
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Teknolojinin insan yasantisina sundugu imkanlar, egitimin de ayrilmaz bir parcasi haline
gelmistir. Alkan (1997), teknoloji ve egitim arasinda, egitimde teknolojik olanaklardan yararlanma,
gerekli niteliklere sahip insan giicii yetistirme ve teknolojik ortama uyum saglayacak bireylere gerekli
genel yetenekleri kazandirma olmak iizere {i¢ yonlii bir iligski oldugundan s6z etmektedir (akt: Giirman
ve Atilgan, 2023). Biiyiik miktarlarda bilgiyi saklayabilme, bu bilgileri isleyebilme ve istendiginde bu
bilgileri kisa bir siirede meydana ¢ikarabilme 6zelligi ile bilgisayar, egitim i¢in biiyiik bir potansiyel
olusturmaktadir (Ugisik ve Tuna, 2013).

Cagin getirdigi dijital yeniliklere asina, teknolojiyi hayatlarinin her alanina alabilen ve biitiin
ihtiyaglarinda aktif ve kolayca kullanabilen yeni nesle “dijital yerli” denilmekte ve bu geligsmelere ayak
uyduramayanlar ise “dijital gécmen” olarak adlandirilmaktadir (Prensky, 2001, akt Topalak, 2022).
Buraya kadar bahsedilen goriiglerin 2006 ve dncesindeki calismalara ait oldugu goriilmektedir. Aradan
gecen 20 yila yakin bir siirecte s6zkonusu “dijital yerli” neslin biiyiik ¢ogunlugunun okul bazinda
egitim-6gretim siireclerini tamamladigi, ya da tamamlamak tizere oldugu bilinmektedir. Ayrica 2020
yilinda baslayan pandemi siirecinde tiim diinyada egitim 6gretimin dijital platformlarda yiiriitiilmesi de
basta 6grenci ve 6gretmenler olmak {izere tiim egitim paydaslarinin egitimin her alaninda teknoloji ile

biitiinlesmesini deneyimledigi bir donemdir.

Giliniimiiz teknolojisindeki hizli degisim, paralel olarak tiim egitim alanlarinda yasanan
gelismeler, calg1 egitimi boyutunda da kendi goéstermis; ozellikle 6gretim yontem ve ortamlarinin
degismesi noktasinda etkili olmustur (Orhan ve Degirmencioglu, 2022). Amag, geleneksel miizik
egitimini ortadan kaldirmak degil, aksine geleneksel miizik egitimini teknolojinin sundugu olanaklar ile
desteklemek olmalidir. Ciinkii teknoloji bizlere, egitimin her alaninda kaliteli ve etkili bir 6grenme icin
cok biiyiik olanaklar sunmaktadir (Giirman ve Atilgan, 2023). Bu ¢aligmanin amaci, 2004-2024 yillar
arasinda ¢algi egitiminde dijital materyallerin kullanimina yonelik ¢aligmalarin incelenmesi, bu sayede
calg1 egitiminde dijital materyal kullanimma iliskin gilincel durumun ortaya konmasidir. Bu amag
dogrultusunda 2004-2024 yillan arasinda Tirkiye’de ¢algi egitiminde dijital materyallerin kullanimina
yonelik arastirmalarin hangi alanlarda yogunlagtigt ve hangi alanda kag¢ arastirmanin yapildig:

belirlenerek aragtirma sonuglari genel olarak degerlendirilmistir.

YONTEM

Caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Yapilan
literatiir taramasinin ardindan elde edilen veriler nitel analiz yontemleri ile analiz edilmis ve ulagilan
sonuclar ile calgi egitiminde dijital materyal kullanimina iligkin giincel durumun ortaya konmasi

amaglanmustir.
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BULGULAR

2004-2024 yillar1 arasinda calgi egitiminde dijital materyallerin kullanimini konu edinen 71
Tiirk¢e tez ve makale calismasi incelenmistir. Calismalar, 2020 6ncesi ve sonrasi olarak iki grupta
incelenmis, bdylelikle pandemi 6ncesi ve sonrasit durum ortaya konmustur.

Incelenen ¢alismalarin 30 tanesi 2004-2020 arasinda; 41 tanesi 2020-2024 yillar1 arasinda
yaymlanmigtir. Yapilan analizler sonucu arastirmalarin konu alanlart1 bakimindan 5 grupta

incelenebilecegi goriilmektedir. Bu gruplar ve yillara gére dagilimi Tablo 1’de goriilebilir.

Tablo 1. Calgi egitiminde dijital materyallerin kullanimina iliskin ¢alismalarin dagilim

2020 6ncesi 2020 ve sonrast Toplam

Grup piyano egitimi 5 - 5

Mobil yazilimlar 4 7 11
Tersyliz egitim 5 7 12
Video destekli egitim 9 6 15
Uzaktan egitim 6 20 26
Diger 1 1 2

Toplam 30 41 71

1. Grup Piyano Egitimi

Tablo 1’°de goriildiigii gibi 2004-2024 yillar1 arasinda grup piyano egitimi konusunda 5 ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢aligmalarin tiimii 2020 yilindan 6nce gerceklestirilmistir. Grup piyano egitimi temel
olarak, birden fazla 6grenciye ayni1 anda piyano 6gretilmesini amaglayan bir yaklagimdir. Alman asill
miizisyen Johann Bernhard Logier (1780-1846) grup piyano dgretimini ilk kez 1815°te Dublin’de
kurdugu akademide baglatmistir. Grup piyano egitimi teknolojik donamimli piyano egitimi
laboratuvarlarinda gerceklestirilmektedir. “Bu laboratuarlarda 6gretmen ile 6grenci arasinda mikrofon
ve kulaklik ile irtibat temin edilebilmektedir. Boylelikle kontrol merkeziyle 6gretmen ve 6grencileri
kolaylikla iletisim kurabilmekte ve Ogretmen, bir &grenci veya grubun performanslarini dikkati
dagilmadan dinleyebilmektedir (Batibay, 2011)”. Batibay (2011)’ a gére “Grup piyano egitimi, bir ders
saatinde birden fazla 6grenciye ders verdirerek piyano 6gretmenine herseyden dnce zamandan tasarruf
saglamaktadir.” Giliniimiizde Tiirkiye’de cesitli {iniversitelerin biinyesinde grup piyano egitimi
laboratuvarlari bulunmaktadir. Ancak 6zellikle son yillarda bu alanda bir ¢alisma bulunmamasinin

nedeni, bu laboratuvarlarin kurulumunun olduk¢a maliyetli olmasi olabilir.

2. Mobil Yazilhmlar

Tablo 1°de goriildiigii gibi mobil yazilimlarin ¢algr egitiminde kullanimia yonelik toplam 11
calisma bulunmaktadir. Bu c¢alismalarin 4 tanesi 2020 Oncesinde, 7 tanesi ise 2020 sonrasinda
yaymlanmistir. Bu durumun o6zellikle pandemi sonrasinda mobil yazilimlarin daha fazla 6nem
kazanmasi1 ve zaman igerisinde mobil yazilimlarin daha da gelistirilmesi kaynakli oldugu diisiiniilebilir.

Mobil 6grenme olarak tanimlanan egitim modeli; “Bireylerin kablosuz mobil teknolojisi
kullanarak, istedigi zaman istedigi yerde bilgi ve 6grenme materyallerine kendi kontroliinde ulagmasi
olarak tanimlanir” (Ally, 2009; akt. Gayretli, 2019). En temel 6zellikleri; isiye 6zel olmasi, hafifligi,
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taginabilirligi ve interaktif olmasidir. Mobil cihazlarin, bireyin iizerinde ki motive edici etkileri
acisindan da ¢ok 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu gibi uygulamalarda adim adim planlanmis derslerin yan1 sira, nota arsivleri, 6grenciye geri
bildirimde bulunma gibi adimlar bulunmaktadir. Bu uygulamalar igerisinde, enstriimanlar igin akort
yapma uygulamalari ve onlarca metronom uygulamasi bulunmaktadir. Bununla birlikte neredeyse biitiin
enstriimanlari 6gretim uygulamalarimi bulmak miimkiindiir. Teknolojinin her gegen giin gelismesi
mobil 6grenme araglarinin gesitlilik kazanmasini saglanmugtir. Oyle ki giiniimiizde her disipline yonelik
mobil cihazlar i¢in gelistirilmis bircok uygulama yazilimi bulunmaktadir. Bunlar egitim-6gretim
siireglerinde kullanilabilmektedir. Bu uygulamalar genellikle platforma 6zel uygulama magazalarindan
indirilebilmektedir (Kuyumcu, Can ve Can, 2022).

Kalkanoglu ve Ozparlak (2018)’a gore, «Her ne kadar bu uygulamalar kullanicinin kendisi
tarafindan egitimciye ihtiya¢ duymaksizin kullanilabiliyor olsa da; dogru postiir, dogru oturus, dogru
sag ve sol el pozisyonlari, nota ve yorumda yapilabilecek hatalar sebebiyle bir egitimci gozetiminde

kullanilmas1 6grencinin yararia olacaktir

Bir calismada, (Orhan ve Degirmencioglu, 2022) arttirllmis gergeklik (AR) teknolojisi
kullanarak ¢alg1 egitiminin asenkron olarak, egitimci rehberliginin bulunmadig1 ortamlarda nitelikli bir
sekilde siirdiiriilebilmesine imkan saglayacak bir Ogretim yaklasimi prototipinin gelistirilmesi
amaglanmigtir. Maddi olarak 6grenciye yiik getirmemesi (her 6grencinin akilli telefonu olmasti), kolay
ulagilabilir olmasi, kolay kullanilabilir olmasi, her ortama taginabilir olmasi vb. gibi belirleyici kriterler
iizerinden, 6gretim yaklasimina yonelik yazilimm, VR gozlik (Virtual Realty) ve akilli telefonlara

biitlinlesik bir sekilde tasarlanmasina karar verilmistir.

Bir baska ¢alismada (Telli, 2020) katilimcilarin akustik agidan kendilerini istanbul Cemal Resit
Rey Konser Salonu sahnesinde c¢aliyormus gibi hissetmelerini saglayacak sanal bir ortam
olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda, miizik teknolojileri kapsaminda
gelistirilmis sanal isitsel ortamin, yayl ¢algi ¢alan 6grencilerin entonasyon farkindaliginda belirgin bir
fark yaratmadigi goriilmiistiir. Fakat miizik 6gretmeni adaylart ile yapilan goriismeler, sanal igitsel ortam
teknolojisinin yepyeni olanaklar sagladigini, bu teknolojinin entonasyon farkindaligi olusturmada
belirgin bir fark yaratmasa da katilimcilarin heyecan ve isteklerinden yola ¢ikarak yapilacak yeni
aragtirmalara katki saglayacagi degerlendirilmektedir.

3. Ters Yiiz/Cevrilmis (Flipped) Egitim

Ters yiiz egitimin ¢alg1 egitiminde kullanimima dair 2004-2024 yillar1 arasinda toplam 12
caligma yapilmigtir. Bu ¢aligmalarin 5 tanesi 2020 6ncesi, 7 tanesi 2020 sonrasindadir.

Teknoloji ve geleneksel 0grenme ortamlarimi birlestirerek egitim ortamlarinin kalitesini
artirmaya yonelik 6grenme modellerinden birisi olan g¢evrilmis 6grenme uluslararas1 alanyazinda
2000’li yillardan itibaren flipped classroom, flipp learning, inverted classroom anahtar kelimeleri ile

goriilmeye baslamistir (Topalak, 2022).

Ters yiiz edilmig sinif modeli, 6grencinin temel diizeydeki bilgiye sinif disinda ulastigi, sinif igi
zamanin ise tartigma, uygulama ve problem ¢dzme gibi {ist diizey becerilere ayrildigi bir harmanlanmis
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o0grenme modelidir. Bu modelde 6grenen, bilgiyi 6grenme siirecini sinif disinda egitim videolar1 ve
gesitli dokiimanlar yardimiyla yiiriitiir. Smif iginde ise 6gretmen ve akranlari ile beraber 6grendiklerini
uygulayabildigi etkinliklerle 6grenmesini pekistirir (Kuyumcu, Can ve Can, 2022).

Bu konuyla ilgili ¢algt egitimi alaninda ilk ¢aligmay1 Sever (2014) yapmistir. Caligmada saglik
sorunlar1 nedeniyle keman dersine iki hafta kadar devam edemeyecek olan 6grencinin egitiminden uzak
kalmamasi i¢in ¢evrilmis 0grenme modeli ise kosulmus, 6gretmen tarafindan 6grenciye videolar
gonderilmistir. Caligmanin sonunda ¢evrilmis Ogrenmenin; zaman kazandirdigi, 6gretimin daha
kapsamli ve planli hale getirilmesini sagladigi, performans kaygisini azaltarak 6grencinin kendini
‘rahat’ hissetmesine olanak tanidigi, ders oncesi videolarin izlenmesi sayesinde derste iist diizey
becerilere odaklanilmasini saglayarak dersin daha verimli hale gelmesine yardimci oldugu sonuglarina
ulagilmustir.

2022 yilinda yapilan bir ¢alismada (Topalak, 2022); tersyliz egitim ile ilgili deneysel siirecte
olusturulan bir WhatsApp grubu ile dgrencilerin slire¢ boyunca hem kendi aralarindaki hem de ders
Ogretmeni ile iletisimleri saglanmig, her soru ve sorunlari ivedilikle ¢oziimlenmeye gayret edilmistir.
Ogrencilerle yapilan gériismelerde dgrencilerin kullandigr su ifadeler dikkat ¢ekmektedir: «Videodan
da anlamazsam size soruyordum, internet ilizerinden her zaman size ulasma sansimiz oluyordu.
Anlamama sansimiz olmuyordu.» “Sizinle siirekli mesajlastik, video aligverisi yaptik. Siirekli ¢evrimici
goriistilk bundan dolayt sizi daha ¢ok sevdik daha yakin olduk. Boylece derse sevgimiz ve ilgimiz de

2

arttr.” Bu durum, “cevrilmis 6grenmenin 6gretmen 6grenci iletisimini artirarak ders siirecine olumlu

katkida bulundugu” seklinde yorumlanmastir.

Bir bagka calismada; (Kanca ve Albuz, 2023) enstriiman i¢in belirlenen eseri ¢alismak iizere
gereken planlama basamaklarinin geleneksel yiiz-yiize egitim modeline gore daha anlagilabilir oldugu,
Ogrenciyi donem sonu enstriiman performansina daha donamimli ve hizli hazirladig1 gézlenmistir
Yontemin islenisine dair derse hazirliksiz gelmek, derse ilgi duymamak, ders konularini ¢aligsmay1
ertelemek veya ¢alismamak gibi durumlar sonucunda teryiiz 6grenmenin geleneksel yonteme dontigmesi

riski oldugu katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

4. Video Destekli Egitim

Video destekli egitimin c¢algi egitiminde kullanilmasima yonelik olarak toplam 15 calismaya
ulagilmistir. Bu ¢aligmalardan 9 tanesi 2020 oncesinde, 6 tanesi ise 2020-2024 yillar1 arasinda
gergeklestirilmigtir.

Giizel, Cakir ve Celen (2020)’e gore galgi egitimi performansa bagl bir beceridir. Bu kapsamda
ogretim siireclerinde gercgeklestirilen ¢algi egitimi faaliyetleri Ogrencilere ¢ogu zaman yeterli
gelmemektedir. Ote yandan dgrencilerin galgr egitimine yénelik yaptiklari bireysel galismalar yanlis
ogrenmelere neden olabilmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak calgi egitiminde bireysel ¢aligmalar
esnasinda olusabilecek yanlis 6grenmeleri en aza indirmek i¢in video dersler kullanilmaktadir. Video
dersler, Ogrencilerin ¢algi egitimine yonelik bireysel Ogrenmelerini kolaylagtirmak amaciyla
olusturulmus derslerdir.
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Konuya dair ilk ¢alisma, Gokbudak (2004) tarafindan gergeklestirilmistir. Calismada “Egitimde
gorsel ve isitsel araglar kullanildiginda 6grenmenin hem daha ¢abuk hem de kalici izli oldugu” fikrinden
yola ¢ikilmistir. Bu dénemde heniiz Youtube platformu bulunmamaktadir.

Incelenen bazi calismalarda 6gretmenin daha 6nceden kaydettigi ders videolar1 dgrencilere
verilirken, bazi1 caligmalarda ders sirasinda kayit alinarak Ogrencinin diger derse kadar kendisini
izlemesi, yorumlamasi, degerlendirmesi ve hatalarin1 diizelterek gelmesi istenmistir. Daha sonraki

yillarda yapilan ¢alismalarda egitim videolarinin Youtube platformuna yiiklendigi goriilmektedir.

2005 yilinda kurulan YouTube hem Tiirkiye'de hem de diinyada ziyaret trafigi acisindan
google.com adresinden sonra ikinci sirada yer almaktadir (Smilarweb, 2022, akt. Giiliim, 2023).
Diinyanin en biiyiik video paylagim sitesi Y outube, icerisinde barindirdig1 devasa miizik arsivi sayesinde
insanlarin miizik arsivi ihtiyacini biiyiik 6l¢iide karsilamistir (Giiliim, 2023).

Teknolojik gelismelerle birlikte sosyal medya hayatimizin 6nemli bir parcasi haline gelmistir.
Insanlar zamanin gogunu sosyal medyada gegirmekte, sosyal medya iizerinden haberlesmekte ve sosyal
medyadan yeni bilgiler grenmeye devam etmektedir. Yasanan bu teknolojik gelismeler sayesinde bilgi
aligverisi yayginlasmaya devam etmektedir. Insanlar gidemedikleri konserlere, géremedikleri calgilarin
goriintiilerine ve seslerine Youtube aracilifiyla ulasmaya baslamistir. Youtube eglence igerikli
videolarin haricinde egitim icerikli videolar da yiiklenen bir platformdur (Uygun, 2020).

Ayhan (2012)’a gore sosyal paylasim sitelerinde video kullanimina yonelik drnek verilecek
ikinci en biiyiik 6rnek www.facebook.com olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Icerik olarak bir¢ok etkinlige
izin veren “facebook” kendi igerisinde video paylagimina ve diger video paylasimina olanak saglayan
sitelerde izlenmekte olan videolarin da paylasilmasina olanak saglayan genis kapsamli bir sosyal ag
olarak g6z dniinde durmaktadir. Bu sitelerde paylasilan videolara yapilan yorumlart okuyabilmek ya da
yorumlar yazabilmek miimkiin olmaktadir. ilerleyen yillarda youtube’dan sonra en g¢ok kullanilan

uygulama olarak instagram, facebooktan 6nce yer almaktadir.

Gayretli (2019) calismasinda katilimcilarin mesleki anlamda en fazla kullandiklar (%93,4)
video uygulamasmin Youtube oldugunu belirtmektedir. Gerekten, Sengiin ve Atmaca (2023) da
platformlarin kullanim oranlar1 incelendiginde en yiiksek oranin, %58.3 (f: 172) ile Youtube’a ait
oldugunu, bunu %40.7’lik (f: 119) bir oranla Instagram uygulamasinin takip ettigini belirlemislerdir.
Diger kullanilan platformlarin ise YouTube’a nazaran tercih edilme oranlar1 oldukca diisiiktiir. Bu
platformlar arasinda yer alan Facebook %0.3 (f: 1) ve Tiktok %0.7 (f: 2)’lik dilimlere sahiptir.

Giiliim (2023) arastirmasinda YouTube'da keman 6gretim dizileri igeren kanallar1 incelemistir.
13 kanal tarafindan yiiklenen 835 videonun incelendigi arastirmada, kanallara ilk video yiiklemede
Covid-19 doneminde artis olugu; videolarin ¢ogunlukla 8-13 dakika arasinda oldugu; kanallarda en ¢ok
izlenen 5 videonun izlenme sayis1 bakimindan tiim videolarin yiizde 45’ini olusturdugu; en ¢ok izlenen
videolarda en ¢ok yer alan igeriklerin ‘x sarkisi nasil ¢alinir’, ‘yay tutusu’, ‘yay ¢ekme’, ‘keman tutusu’
ve ‘yay ¢ekme ¢alismalari’ oldugu sonuglarina ulasgilmistir. Pandemiyle iligkilendirilen 6 kanaldan 3’{ine
2022 yili igerinde hig video yiiklemesi gerceklestirilmedigine dikkat ¢ekmistir.
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Atmaca ve Gerekten (2023) arastirmalarinda baglama Ogrencilerinin ihtiyaclari, baglama
calgisinin 6gretimi ile ilgili paylasimlarin yer aldig1 Youtube kanallarinda etkilesim halinde olan amator

baglama 6grencileri toplulugunun yorumlari tizerinden analizler yapmiglardir.

5. Uzaktan Egitim

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6 tanesi pandemi Oncesi olmak {izere uzaktan egitim ve calgi
egitimini konu alan toplam 26 ¢aligma bulunmaktadir. Pandemi Oncesi ¢alismalarda genellikle deney
ortami1 olusturulmus, gerekli arag-gereg temin edilip arastirma yapilmastir.

Ornegin, Yungul (2018) galismasinda 50" 127 Ekran Full HD LED Tv, Diziistii Bilgisayar, Web
Cam (HD), Condenser Stiidyo Mikrofonu, Masa Tipi Mikrofon Standi, Soundbar Ses Sistemi, Harici
Ses Kart1 gibi teknolojik donanimlar1 sagladiktan sonra uzaktan egitim uygulamalarina baslamistir.
Ancak pandemi sirasinda yapilan calismalarda arastirmacilarin birgogunun bu imkanlar1 saglamak i¢in
yeterli vakti ve olanagi bulunmamaktaydi.

Pandemi sonrasinda, daha ¢ok 6grenci-6gretmen-veli goriislerine yer verilen calismalar dikkati
¢cekmektedir. Sakarya ve Zahal (2020) 6grencilerin cogunlukla geri doniit alma, desifre yapabilme, soru
ve cevap imkani, hatalar1 goriip diizeltme yoniinde goriis belirttiklerini ortaya koymuslardir.
Ogrencilerin keman egitiminin kesinlikle yiiz yiize yapilmasi gerektigi goriisiinii savunduklar1 ortaya

cikmustir.

Toral ve Albuz (2021); 6gretmenlerin siirece yonelik hazirliklarinin yetersiz oldugunu, teknik
sorunlarla birlikte uzaktan egitimin 6grenci ve dgretmen etkilesiminde biiyilk ve 6nemli bir sorun

oldugunu ortaya koymuslardir.

Afacan (2022); derslere kolay katilma, zaman kayb1 yasamama, dersi kayittan tekrar izleme ve
derslerden uzak kalmama yoniinde uzaktan egitimin olumlu yonlerine iligkin bulgulara ulagsmis olmakla
birlikte, arastirma grubunu olusturan 7 &grenci uzaktan egitimin keman derslerine uygun olmadigi

yOniinde goriis bildirmislerdir.

Dulkadir ve Tugcular (2023); calismalarinda gevrimici egitiminin bireysel ¢algi fliit derslerine
uygun olup olmadigma iligkin senkron sorunu, goriintii ve ses kalitesindeki yetersizlik, aninda
miidahalenin miimkiin olamayisi, karsilikli iletisimin yetersizligi, slirenin sinirli olmasi gibi sonuglara

ulagsmislardir.

Yapilan ¢alismalara bakildiginda, ani ve hazirliksiz baslayan ¢evrimigi egitim siirecinde hem
miizik egitimcilerinin hem de 6grencilerinin bu siirece adapte olmakta zorlandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Ozellikle performansa dayali derslerde kazanilmasi gereken bilgi ve becerilerin saglikli bir sekilde
yiiriitilemeyecegi diisiiniilmiistiir. Ancak ¢evrimici egitimin tamamen olmasa da yliz yiize egitime

destek olarak egitimde yer alabilecegi diistiniilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Calgi egitimi siirecinde hedeflenen karmagik teknik ve miizikal becerilerin 6grenci tarafindan

algilanip eyleme doniistiiriilmesi, biiyiik Ol¢iide usta bir Ogreticinin bu davranislart uygulayarak
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gostermesi ve 6grencinin bunu taklit etmesiyle miimkiin olabilmektedir (Cilden, 2016). Avrupa’da da
tilkemizde de calgi egitimi uzun yillar sadece ‘usta-cirak’ iligkisi igerisinde uygulanmistir. 18. yiizyildan
itibaren nota yazimi ve baski tekniklerinin gelismesi ile ¢algi metotlarinin yayginlagmasina paralel
olarak bu usta- ¢irak iligkisi 6gretmen-0grenci iligskisine doniligsmiistiir (Giiner, 2014).

Teknoloji ve iletisim araglarinin gelismesiyle uzaktan egitimin sundugu firsatlar diger alanlarda
oldugu gibi miizik egitimcilerinin de ilgisini ¢cekerek, 6grenci ve 6gretmenin ayni anda, ayn1 mekanda
etkilesime girdigi usta ¢irak anlayisi icerisinde siiregelen miizik egitimine alternatif arayislar ortaya
cikarmigtir (Aksoy ve Nayir, 2020).

Edikli (2023), usta-¢irak iliskisinin medya araciligiyla doniisiimiinii, statii ve rol kavramlari ile
aciklayarak, glinlimiizdeki manzarasinin arastirilmasina odaklanmistir. Buna gore, ustanin, gelenekteki
“ciragint segme” durumu medya etkisiyle farkli bir boyut kazanmistir. Usta Ogreticinin medyaya
taginmasi gelenekteki ustanin ¢iragini segcme olgusunu etkilese de ustanin birikimini aktardigi ¢irak
sayis1 sinirliligini ortadan kalkmistir. Ustaya yiiklenen rol ve statiiniin, gelenekteki otokrat ve buyurgan
haline kiyasla, popiilerlik ve kazang amaglar giiderek yeni bir boyut kazandigini s6ylemek miimkiindiir.
Ciragin, medya araglar sayesinde farkli usta Ogreticileri kendinin se¢mesi ve somut bir iliski
smirliliginin olmayisi ¢iragin roliinde ve statiisiinde de degisiklik yasanmasina sebep olmustur (Edikli,
2023).

Cilden (2016)’e gore egitimin her kademesinde ve her yas grubunda, 6zengen ve 6rgiin olarak
yapilabilecek olan ¢algi egitimi, 6gretecegi calgiy1 ustalikla kullanabilen, calgiy1 nasil 6greteceginin
tiim ayrintilarina hakim 6gretmenlerle gerceklestirilmelidir. Calgi ¢calma uzun siire¢li, zor ve ustalik
isteyen bir beceridir. Calicilikta ve 6greticilikte usta olan 6gretmen, 0grenci i¢in gercek anlamda rol-
model olabilir. Calg1 egitimi alan 6grencinin ¢algi ¢alma becerisini kazanmada basariya ulagmasi,
kendisi i¢in rol model olmasi gereken Ogretmeninin calgi c¢almadaki niteligine ve &gretmedeki
becerisine, ustaligina bagldir. Geleneksel gibi goriinen usta-¢irak modelinin ¢alg1 egitiminde de insani

ve sosyal boyutlariyla her zaman gecerli bir yontem olacagini sdylemek miimkiindiir (Cilden, 2016).

Calgi egitimi uzun ve zorlu bir siirectir. Mevcut ¢aligmanin sonucunda tiim diinyada oldugu gibi
iilkemizde de calgi egitiminde dijital materyallerin giderek ¢esitlendigi ve kullaniminin yayginlastigi
anlasiimaktadir. Bu degisim ve gelisim siirecinde, ¢alg1 egitiminde 0gretmen ve 6grencinin ylizyliize
¢aligmasinin 6nemi her zaman goz oniinde tutulmalidir. Calgi 6gretiminin bireysel bir siire¢ oldugu ve
birebir ¢alismalarin tamamen birakilip, yalnizca uzaktan egitim, videolar, mobil uygulamalar vs.
araciligiyla 6grenmenin gerek teknik gerekse miizikal olarak 6grenciyi istenen basartya gotiiremeyecegi
unutulmamalidir. Giindelik hayatta bir¢ok isin en hizl1 ve en kolay sekilde yapiliyor olmasi, calgi egitimi
stirecinin de kagimnilmaz olarak bu yonde ilerlemesini beraberinde getirmektedir. Calg1 egitiminde amag
“bir parcayr en kisa siirede nasil calarim” degil, “calgidan en dogru teknikle temiz sesleri nasil
cikartabilirim” olmalidir. Bu amag¢ gerceklestiginde, zaman igerisinde parcalar da dogru, temiz ve
miizikal bir sekilde calmabilecektir. Oncelikle miizik egitimcilerinin bu dogrultuda &grencilerini
yonlendirmesi gerekmektedir. Dijital materyallerin, 6gretmen-06grenci arasindaki calismalar diizene
girdikten sonra, egitime yardimci olarak kullanilmasinin siirece daha fazla katkida bulunacag:

diistiniilmektedir.
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OZET

Okuma; fiziksel, biligsel ve duyussal yapilarin birlikte ¢alistigi karmagik bir siiregtir. Egitim yagsaminin
ilk yillarinda kazanilan okuma becerisi, yasam boyu devam eder ve bireyin ¢ok yonlii gelisimini saglar.
Okudugunu anlama becerisinin gelisimi i¢in okuma becerisinin yalnizca beceri diizeyinde kazanilmasi yeterli
degildir. Bu becerinin aligkanliga doniistiiriilmesi gereklidir. Okuma becerisi, okuma aligkanlig1 ve okuma tutumu
arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bu ¢alismanin amaci; okuma becerisini aligkanlik haline doniistiirememis ya
da edindigi bu aligkanlig1 yeterince gelistirememis dgrencilerin bu konuda yagadiklar1 baglica sorunlari tespit
etmek ve tespit edilen bu sorunlara yonelik gelistirilen deneysel bir ¢alisma ile 6grencilere okuma alisgkanligt
kazandirmaktir.

Arastirmanin hedef'kitlesini ortaokul 6grencileri, 6rneklem grubunu ise 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
Izmir ilinde bir devlet ortaokulunda dgrenim goren 5, 6 ve 7. simif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve Okumaya Yoénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi
kullanilmustir.

Ogrencilerin okuma konusunda yasadiklar1 sorunlar, yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
tespit edilmistir. Elde edilen veriler dgrencilerin okuma konusunda yasadiklar1 baslica sorunun yeni bir kitabi
okumaya baslamak oldugunu gdstermektedir. Bu soruna yodnelik olarak gelistirilen deneysel ¢alisma oncesinde
ogrencilerin mevcut durumlarini tespit edebilmek amaciyla 6grencilere Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik
Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Okulda gérev yapmakta olan farkli branglardan dgretmenlerle goniillii bir ekip
olusturulmustur. Goniilli 6gretmen ekibi 6grencilerin ilgi ve diizeylerine uygun olarak okul kiitliphanesinden
secilen kitaplarin giris boliimlerini okuyarak yaklasik bes dakikalik ses kayitlart yapmustir. Bu ses kayitlari
ogrencilerle anlik mesajlasma uygulamalari araciligiyla diizenli araliklarla paylasilmis, kitaplarin devamini merak
eden ve kitaplari okumak isteyen Ogrencilere kitaplari okul kiitiiphanesinden temin edebilecekleri bilgisi
verilmigtir.

Uygulama siirecinin sonunda 6grencilere Okumaya Y6nelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi son test olarak
uygulanmugtir. On test ve son test sonuglarinin analizinde dgrencilerin okuma tutum ve aliskanlik diizeyinde pozitif
yonde anlamli bir farkliik gozlemlenmistir. Buna ek olarak uygulama kapsaminda segilen eserlerin okul
kiitiphanesinden 6diing alinma oraninda ciddi bir artig fark edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda s6z
konusu uygulamanin dgrencilerin okuma tutum ve aligkanligina olumlu etki ettigini sdylemek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Aliskanligi, Okuma Becerisi, Okuma Tutumu

ABSTRACT

A METHOD TRIAL TO IMPROVE MIDDLE SCHOOL STUDENTS' READING SKILLS:
THE "STARTING TO READ WITH MY TEACHER" PROJECT
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Reading is a complex process where physical, cognitive, and affective structures work together. The
reading skill acquired during the early years of education continues throughout life and contributes to the
multifaceted development of the individual. For the development of reading comprehension, acquiring the skill at
a basic level is not sufficient; it must be transformed into a habit. There is a direct relationship between reading
skills, reading habits, and reading attitudes. The purpose of this study is to identify the main problems experienced
by the students who have not been able to turn reading into a habit or have not sufficiently developed this habit,
and to help these students acquire a reading habit through an experimental study which was developed to address
these identified problems.

The target audience of the research consists of middle school students, and the sample group includes the
5th, the 6th, and the7th-grade students attending a public middle school in Izmir during the 2023-2024 academic
year. In the study, a Semi-Structured Interview Form and the Reading Attitude and Habits Scale were used as data
collection tools.

The problems regarding reading which were experienced by these students were identified through the
semi-structured interview form. The obtained data showed that the main problems which the students faced in to
be a reader were choosing books that suited their interests and levels, and starting a new book. The Reading
Attitude and Habits Scale was administered as a pre-test to determine the students' current state before
implementing the experimental study which was developed to address these issue. A volunteer team of the teachers
from various subjects working at the school was formed. This team made approximately five-minute audio
recordings by reading the introductory sections of books selected from the school library, suitable for the students'
interests and levels. These audio recordings were shared with the students at regular intervals through instant
messaging applications, and the students who were curious about the rest of the books and wanted to read them
were informed that they could obtain the books from the school library.

At the end of the implementation process, the Reading Attitude and Habits Scale was administered as a
post-test. The analysis of the pre-test and post-test results showed a significant positive difference in the students'
reading attitudes and their reading habit levels. In addition, there was a noticeable increase in the rate of borrowing
the books used in the implementation from the school library. Based on the findings, it can be concluded that the
implementation had a positive effect on the students' reading attitudes and habits.

Keywords: Reading, Reading Habit, Reading Skill, Reading Attitude

GIRIS

Okuma; fiziksel, bilissel ve duyussal yapilarin birlikte ¢alistigi karmasik bir siiregtir. Okuma
becerisi, insanlarin bilgiye erismek, eglenmek, iletisim kurmak ve 6grenmek i¢in kullandiklar1 temel bir
beceridir. Okuma; dil becerilerini gelistirir, kelime dagarcigini zenginlestirir ve diisiinme yetenegini
artirir. Ayn1 zamanda, okuma insanlarin diinyay1 daha genis bir bakis agisiyla gormelerini saglar ve
hayal giiclinii gelistirir.

Egitim yasaminin ilk yillarinda kazanilan okuma becerisi, yasam boyu kullanilan bir beceridir.
Bu becerinin aligkanliga doniistiiriilmesi bireyin ¢ok yonlii gelisimini saglar. Okuma becerisi, okuma
aliskanligi ve okuma tutumu arasinda dogrudan bir iligki vardir. Bu nedenle okuma becerisinin
aliskanliga doniistiiriilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢aligmanin amaci; okuma becerisini aligkanlik haline
doniistirememis ya da edindigi bu aliskanligi yeterince gelistirememis &grencilerin bu konuda
yasadiklar1 baslica sorunlar1 tespit ederek bu sorunlara yonelik deneysel bir yontem gelistirmek ve bu
yontemin okuma tutum ve aligkanligina etkisi arastirmaktir.
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YONTEM

Bu baglik altinda arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi
ve analizi lizerinde durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel ve nitel verilerin birlikte islenmesine dayanan karma arastirma modeline uygun
olarak yiiriitiilmiigtiir. Karma aragtirma; tek bir ¢alismanin ya da caligmalar igerisindeki nitel ve nicel
aragtirma verilerinin toplamasini, analiz edilmesini ve yorumlanmasini icermektedir (Leech &
Onwuegbuzie, 2009, s. 266). Arastirma, Creswell’in (2003) belirttigi sirali arastirici tasarim
(NITEL—nicel) modeline uygun olarak 6nce nitel veriler, ardindan da nicel veriler toplanarak
gerceklestirilmistir. Bu tasarim arastirmacilara nitel verilerin analizine dayali olarak yeni bir yontem ya
da test gelistirme olanag1 tanimaktadir.

Arastirmanin nicel boliimii deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test tek deney gruplu
desene gore tasarlanmustir. On test-son test tek deney gruplu desende deneysel islemin etkisi bir grup
iizerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iligskin Ol¢limleri uygulama
oncesinde 0n test, sonrasinda son test olarak ayni1 denekler ve ayni 6l¢me araglari kullanilarak elde edilir
(Blytikoztirk vd., 2009). Bu baglamda 6grencilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda okumaya
yonelik tutum ve aligkanliklari, ilgili 6lgme araci kullanarak belirlenmistir.

Calhisma Grubu

Aragtirmanin evrenini ortaokul 5, 6, 7. smif Ogrencileri, 6rneklemini ise 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Izmir ilinde bir devlet ortaokulunda &grenim géren 5, 6 ve 7. simf dgrencileri
olusturmaktadir. Orneklem secimi yapilirken seckisiz olmayan &rnekleme yontemlerinden biri olan
uygun Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Uygun 6rnekleme yonteminde arastirmaci yakin olan ve
erisilmesi kolay durumlar1 seger. Uygun 6rnekleme yontemi aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir
(Yildirm & Simsek, 2006). Veri toplanan &grencilere ait demografik/kisisel bilgiler Tablo 1’de

gosterilmistir.

260



Tablo 1. Orneklem Grubuna Ait Demografik/Kisisel Bilgiler

Degisken Grup F %
. Kiz 39 54,9
Cinsiyet Erkek 32 451
5 29 40,8
Sinif 6 24 33,8
7 18 25,4
Okul Oncesi Egitim Evet 54 76,1
Alma Durumu Hayir 17 23,9
Okuryazar degil 3 4,2
Tlkokul 18 25,4
Anne Egitim Durumu Ortaokul 11 15,5
Lise 27 38,0
Universite 12 16,9
Okuryazar degil 1 1,4
Ilkokul 8 11,3
Baba Egitim Durumu Ortaokul 15 21,1
Lise 26 36,6
Universite 21 29,6

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu, yar1
yapilandirilmis goriisme formu ve Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi (Giil Ozdil & Demir,
2020) kullanilmistir. Kisisel bilgi formu aracilifiyla 6grencilerin cinsiyeti, sinifi, okul 6ncesi egitim
alma durumu, anne ve babanin egitim diizeyi gibi bilgilerinin tespit edilmesi amaclanmigtir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla ise 6grencilerin okumaya kars1 besledigi duygular, okumaya

ayrilan siire, okuma siireclerini olumsuz etkileyen etmenler gibi bilgilerin tespit edilmesi amaglanmigtir.

Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi, Giil Ozdil ve Demir (2020) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin amaci ortaokul dgrencilerinin okumaya yénelik tutum ve aliskanliklarmi
dlcebilmektir. Olgek olumlu okuma tutum aliskanlig1 ve olumsuz okuma tutum aligkanlig1 olmak iizere
iki alt boyut ve 5°li likert tipinde 19 maddeden olusmaktadir. Olgegin agimlayici ve dogrulayici faktor
analizleri ile giivenirlik testleri sonuclarina bakildiginda dlgegin bu calisma icin uygun ve yeterli

oldugunu séylemek miimkiindiir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmeyi amaclayan bu calismanin ilk asamasinda yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 aracilifiyla 6grencilerin okuma konusunda karsilagtiklart sorunlar
tespit edilmistir. Formlardan elde edilen veriler 15181nda deneysel calisma gelistirilmis, deneysel ¢alisma
oncesinde dgrencilere Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanhik Olgegi 6n test olarak uygulanmistir.
Uygulama siireci 6 hafta sliren deneysel galigmanin ardindan yine Okumaya Yonelik Tutum ve

Aliskanlik Olgegi’nin son test olarak uygulanmasiyla veri toplama siireci tamamlanmustir.
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Verilerin Analizi

Calismanin nitel verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi,
arastirmanin 6zline iliskin kaliplari, temalari, onyargilar1 ve anlamlar1 belirlemek hedefiyle verilerin
dikkatli, detayli ve sistematik olarak incelenmesi ve yorumlanmasidir. igerik analizi timevarime1 bir
analiz tiiri olmas1 sebebi ile aragtirilan olgu veya olayin kdkenlerine odaklanir (Baltaci, 2019, s. 370).

Caligmanin nicel verilerinin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 23.0
istatistik programi kullanilmistir. Calismanin amacina uygun uygulanacak istatistiki analizlerin
secilmesi amactyla, Kolmogorov-Smirnov (K-S) ile veri gruplarina iliskin normallik dagilim
incelenmistir. Arastirmada uygulanacak testlere (parametrik/parametrik olmayan) normallik analizi
sonuglarina gore karar verilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son test ortalamalar1 normal dagilim gosterdigi
icin sonuglarin karsilagtirilmasinda parametrik testlerden olan Paired Sample T Testi kullanilmustir.
Yapilan tiim testlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boéliimiinde, nitel verilere iliskin bulgularin analizinde 6grencilerin kitap
okumaya iliskin yasadiklar1 sorunlarmn tespiti i¢in kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna
verdikleri cevaplar tablolastirilarak incelenmistir. Nicel verilerin analizinde ise 6grencilerin deneysel
uygulama dncesinde ve sonrasinda uygulanan Okumaya Y&nelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nden ve
Olgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar istatistiksel yontemler ile analiz edilmis, tablolar halinde

incelenerek raporlastirilmistir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari araciligiyla

kitap okumakta yasadiklar1 sorunlara iligkin elde edilen veriler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Kitap Okuma Konusunda Yasadiklar1 Sorunlara Iliskin Goriisleri

Kitap okumakta yasadiginiz baglica sorun nedir? F
Yeni bir kitaba baglamak 48
Kitap se¢gmek 12
Kitap okumaya zaman bulamamak 7
Kitap okumay1 sevmemek 4

Tablo 2’de goriildiigii tizere arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma konusunda yasadiklari
sorunlar 4 ana baslikta toplanmaktadir. Elde edilen veriler 1s181nda 6grencilerin kitap okuma konusunda
en sik karsilagtiklar: sorunun “yeni bir kitaba baglamak” oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Nicel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin deneysel uygulama oncesinde okumaya ydnelik
tutum ve aligkanliklaria iligkin istatistikler Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Uygulama Oncesi Okumaya Yé&nelik Tutum ve Aliskanliklarma liskin
Istatistikler

Olgek/Alt Boyut X Ss

Okumaya Yonelik Tutum ve Aligkanlik Olgegi 3,4426 0,68303
Olumlu Okuma Tutum ve Aligkanlig1 Alt Boyutu 3,2915 0,90012
Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanligi Alt Boyutu 2,3897 0,66025

Tablo 3’te gorildiigli lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarina iliskin uygulama 6ncesi ortalama puan 3,44+0,68 olarak hesaplanmstir. Olgegin olumlu
okuma tutum ve aligkanligina dair alt boyutunun ortalama puani 3,29+0,90, olumsuz okuma tutum ve
aliskanlig1 alt boyutunun ortalama puani ise 2,38+0,66 olarak hesaplanmustir.

Tablo 4. Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanliklarmna Iligkin
Istatistikler

Olgek/Alt Boyut X Ss

Okumaya Yonelik Tutum ve Aligkanlik Olgegi 4,6390 0,18476
Olumlu Okuma Tutum ve Aligkanligi Alt Boyutu 46324 0,21829
Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanlig1 Alt Boyutu 1,3537 0,21521

Tablo 4’te goriildiigli lizere, arastirmaya katilan Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklarma iliskin uygulama sonrasi ortalama puan 4,63+0,18 olarak hesaplanmistir. Olgegin
olumlu okuma tutum ve aligkanligina dair alt boyutunun ortalama puani 4,63+0,21, olumsuz okuma
tutum ve aliskanlig1 alt boyutunun ortalama puani ise 1,35+0,21 olarak hesaplanmaistir.

Arastirmada 6grencilerin “Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi”nden ve 6lcegin
olumlu okuma tutum ve aligkanlig1 ve olumsuz okuma tutum ve aliskanlig1 alt boyutlarindan aldiklar
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Paired Sample T Testi ile analiz
edilmistir. Ogrencilerin aldiklarin puanlar arasinda anlamli bir fark olusup olusmadigina iliskin sonuclar
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Okumaya Y&nelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi ve Alt Boyutlarindan Aldiklart On
Test-Son Test Puanlarina {liskin T-Testi Sonuglart

X N Ss T p
Okumaya Yénelik Tuum ve 0P 15 34426 71 068303 19285  0,000%
All$kal’111k Ol(;egl SOﬂ TeSt 4,6390 71 0,18476
Olumlu Okuma Tutum ve ;)n TTGStt j‘égi ;i 8'222% -15,652  0,000%
Aliskanlig1 Alt Boyutu on 1es ' '
Olumsuz Okuma Tutumve  On Test 2,3897 71 0,66025 17 459 0.000*
Aliskanligi Alt Boyutu Son Test 13537 71 0,21521 ! '
*p<0.05

Tablo 5’teki verilere gore, 6grencilerin “Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi”nden
ve 6lgegin alt boyutlarindan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ogrencilerin &n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda
olusan anlaml farkliligin son test lehine oldugunu sdylemek miimkiindiir. Arastirmada elde edilen bu
bulgu, uygulanan deneysel yontemin 6grencilerin okuma tutumuna ve aliskanligina olumlu yonde etki
ettigini gostermektedir.
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Arastirma kapsaminda uygulanan deneysel yontemin etkilerini gdsteren bir diger ¢ikt1 olarak
proje kapsaminda segilen kitaplarin uygulama oncesinde ve sonrasinda okul kiitiiphanesinden 6diing
alinma sayilar1 incelenmistir. Okumaya Ogretmenimle Basliyorum Projesi kapsaminda segilen
kitaplarm uygulama 6ncesinde ve sonrasinda kiitliphaneden 6diing alinma istatistiklerine iliskin bilgiler
Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Proje Kapsaminda Segilen Kitaplarin Okul Kiitiiphanesinden Proje Oncesinde ve Sonrasinra
Odiing Alinma Sayilar

Uygulama Oncesi Odiing ~ Uygulama Sonras1 Odiing

Kitap Adi Yazar Adi Almma Sayist Alimma Sayist
(Uygulama oncesi 2 ay) (Uygulama sonrasi 2 ay)
Kiigiik Prens Antoine de Saint- 27
Exupéry

Balli Corek Kafeteryasi Zeynep Cemali 2 16

Bunun Adi Findel Andrew Clements 2 34

Sakiz Sardunya Elif Safak 4 21

Domates Sa¢li Kiz Sevim Ak 3 17

Cizgili Pijamali Cocuk John Boyne 5 21
Yiirekdede ile Padisah Cahit Zarifoglu 1 8

Kiigiik Kara Balik Samed Behrengi 2 28

Masal Masal I¢cinde Ahmet Umit 4 19

Tablo 6°daki verilere gore, proje kapsaminda belirlenen kitaplarin kiitiphaneden 6diing alinma
sayilarinda uygulama sonrasinda artig yasandigi goriilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar; 6grencilerin kitap okuma konusunda yasadiklart baslica
sorunun yeni bir kitaba baglamak oldugunu, bu soruna yonelik olarak gelistirilen deneysel yontemin
Ogrencilerin okuma tutum ve aligkanligina olumlu yonde etki ettigini gostermektedir. Uygulanan
yontem 6grencilerin olumlu okuma tutum ve aligkanliklarinda artis yasanmasini saglarken olumsuz
okuma tutum ve aligkanliklarinda ise azalma olmasini saglamistir. Ayrica kiitiiphane verileri
incelendiginde uygulama kapsaminda segilen kitaplarin kiitliphaneden 6diing alinma sayilarinda ciddi
bir artig oldugu gozlemlenmistir. Elde edilen bulgularin 1s181inda uygulanan yontemin 6grencilere kitap
okuma aligkanlig1 kazandirmakta ve bu aligkanligi gelistirmekte etkili bir yontem oldugunu séylemek
miimkiindiir.

Ogrencilere kitap okuma aliskanhig1 kazandirmak ve dgrencilerin kitap okuma aliskanliklarini
gelistirmek amaciyla uygulanan ve okuma tutumuna olumlu etki ettigi gézlemlenen bu deneysel yontem
gelistirilerek yayginlastirilabilir. Ayrica arasgtirma kapsaminda dgrencilerin okuma konusunda yasadig
baslica sorun olarak tespit edilen yeni bir kitab1 okumaya baslama konusunda 6grencileri destekleyici

farkl etkinliklere de yer verilebilir.

KAYNAKCA

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir? A4hi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED). 5(2), 368-388.

264



Biiyiikoztiirk, S., Kilig, E., Akgiin, O., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2009). Bilimsel Arastirma
Yontemleri 3. Baski. Ankara: Pegem Akademi.

Creswell, J. W. (2003). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods approaches
(2nd ed.). Thousand Oaks: CA: Sage.

Giil Ozdil, B. & Demir, S. (2020). Okumaya yo6nelik tutum ve aliskanlik Slcegi gelistirilmesi:
Giivenirlik ve gecerlik calismasi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(30), 528-547.

Leech, N. & Onwuegbuzie, A. (2009). A typology of mixed methods research designs. Quality &
quantity. 43, 265-275.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

265



VELILERIN OKULA UYUM SURECINE ETKIiSi

Mehmet CAYHAN
Tavsanli Fevzipasa Ilkokulu
Mehmet10cayhan@hotmail.com

Zahide YILMAZ CAYHAN
Tavsanli Mehmet Tarhan Ilkokulu
Zahide.89@hotmail.com

Fatma ONCU
Bayburt 75. Y1l Anaokulu
oncfatma@gmail.com

Codrea Aurica
Kindergarten with Extended Program no. 8 Sighetu Marmatiei, Romania
codrea.ana.aurica@gmail.com

Semra OZCELIK POLAT
Sehit Hamit Sahin {lkokulu
soz-polat65@hotmail.com

Cergan Nicoleta
Kindergarten with Extended Program Razvad, Romania
cergannicoleta@yahoo.com

Baba ANDREEA TEOFANA
GRADINITA CU P.P., NR.12, HUSI, ROMANIA
andreeateofana2011@gmail.com

Ozlem SASMAZ
Catalpinar Ortakdy Sehit Yiiksel Caglar Ortaokulu ORDU
ozdemirozlem52@gmail.com

Ozlem GUNES
Tavsanli Ugeyliil Anaokulu
emirgazili_90@hotmail.com

OZET

Bu aragtirmamiz ile ¢ocugun ilk evi olan ailesinin beraberinde ikinci evi olan okula uyumundaki etkisini
belirlemeyi amacladik. Okul 6ncesi diizeyinde ve ilkokul 1. Smif 6grenci velilerinin ¢ocuk okula baglamadan
onceki siirecte ve okula baslamasi asamasinda hangi davramiglart gosterdiklerini 6grenmeyi amacladik. Bu
arastirmada anket, gdzlem ve kaynak taramasi yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu eTwinning
projesi dahilinde katilan Tiirkiye’den 7 ve Romanya’dan 4 Ogretmen ve onlarin 6grenci ve velilerinden
olugmaktadir. Bu proje dahilinde 120 6grenci velisi tarafindan anket tamamlanmistir. Aragtirmanin veri toplama
siirecinde yapilandirilmis anket kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda okula baglama siirecinde tiim aile iiyelerinin
davraniglarinin gocuk igin etkili oldugunu goéstermektedir. Okula uyum siirecinde velilerin okulda 6gretmen
tarafindan ¢ocuk ile dogru iletisim kurmas: yoniinde yonlendirilmelerinin olumlu etkilerinin oldugu belirlendi.
Ailesi tarafindan okul hakkinda olumlu duygularla yonlendirilen ¢ocuklarin daha severck okula geldikleri
goriilmiistiir. Ozellikle ilkokul birinci smifa okul dncesi egitim almadan baslayan velilerin ve 6grencilerin daha
fazla zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple 6grencilerin okul dncesi egitim almalarinin ilkokula baslama siirecinde
onlar i¢in ¢ok biiylik 6neme sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Okula Uyum, Ebeveyn Tutumlari.
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ABSTRACT

With this research, we aimed to determine the effect of the child's adaptation to his family, his first home,
and his school, his second home. We aimed to reveal what behaviors the parents of preschool and first grade
primary school students exhibit before and during the child's start at school. In this research, survey, observation
and source scanning methods were used. The study group of the research consists of 7 teachers from Turkey and
4 teachers from Romania who participated in the eTwinning project, and their students and parents. Within the
scope of this project, a survey was administered to 120 student parents. A structured questionnaire was used during
the data collection process of the research. Research results show that the behaviors of all family members have
an impact on the child during the school starting process. It was determined that the teacher's guidance of the
parent in establishing correct communication with the child during the school adaptation process had positive
effects. It has been observed that children who have positive feelings towards school under the guidance of their
families come to school more enjoyable. It has been observed that especially students who started the first grade
of primary school without receiving pre-school education and their parents experienced more difficulties. For this
reason, it has been seen that it is of great importance for students to receive pre-school education during the process
of starting primary school.

Key words: Adaptation to School, Parental Attitudes.
GIiRiS

Okul 6ncesi egitim; ¢ocugun dogdugu giinden, temel egitim almaya basladig1 giine kadar devlet
yahut 6zel kurumlar tarafindan verilmektedir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin nitelikli ve planli olarak
temel egitime hazirlama gorevi iistlenen kurumlardir (Sepit¢i,2018). Bu kurumlar ¢ocuklarin gelisim
alanlarimi desteklemektedir. Cocugun saglikli dil, bilissel, duygusal, sosyal ve psikomotor alanlarda
gelisimlerini desteklemektedir. Cocuk icerisinde yetistigi toplumdaki kiiltiirel degerleri bireysel
gelisimine uygun sekilde bu kurumlarda 6grenmektedir. Cocugun kisilik yapisinin sekillenmesinde bu
kurumlar 6nemli bir yere sahiptir. Ayni zamanda orgiin egitimin ilk basamagini olusturmaktadir
(Aslanargun ve Tapan, 2012; Balaban, 2017). Okul 6ncesi egitim agamasi ¢ocukta degisim ve gelisimin
en hizli yasandigi zaman dilimidir. Cocuk bu dénemde aldig1 egitimin niteligi oraninda yagaminda kalici
davranig degisimleri olugturmaktadir (Sahin, 2000).

Bireyin okul 6ncesi egitim sonrasindaki egitim basamagi ilkokuldur. Daha 6nce her hangi bir
egitim kurumuna gitmemis olan cocuk i¢in ilk egitim ortamu ile tanisma basamagi olmaktadir. Ilkokula
basladiginda cocuk kendisinin toplumun ferdi oldugunun farkina varmaktadir. Toplumdaki
davraniglarin1 tanimaktadir. Cocugun topluma uyum saglama stireci egitim araciliiyla saglanmaktadir.
flkokula baslamadan 6nce bir okul dncesi egitim kurumuna gitmis olan cocuk kendisine daha fazla
giiven duyarak ilkokula baglamaktadir. Cocugun hazirbulunusluluk diizeyi daha yiiksek olmaktadir. Bu
sebeple okul ortamina ¢ok daha kolay uyum saglayabilmektedir. Bu durum gosteriyor ki, cocugun daha
onceki siiregte okul oncesi egitimi almis olmasi bilyiik 6neme sahiptir. Okul dncesi egitim siirecinde
kazandig1 hazir bulunusluluk becerileri sayesinde g¢ocuk ilkokula daha rahat bir gecis siireci
yasamaktadir. Bu 6n hazirlik siireci ilkokula uyumu da kolaylagtirmaktadir.

Cocugun hazirbulunusluk diizeyi okula uyum saglamasinda onemli bir etkendir. Cocugun
sosyal, duygusal, zihinsel ve bedensel olarak da gelisimi bu siirecte biiyiikk 6neme sahiptir. Cocugun

kalem tutma, analitik diisiinme, problem ¢6zme, arkadaslariyla ve diger yetiskinlerle iletisim kurabilme,
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kendini ifade edebilme ve karsisindaki kisiyi anlayabilme becerileri biiylik onem tasimaktadir (Teke,
2010; Tugluk ve Ayhan, 2019).

Aile, cocugun diinyaya gelmesi, yetismesi, korunmasi ve toplum tarafindan kabul edilmesinde
onemli sorumluluklara sahiptir (Giir ve Kurt, 2011). Diinyaya geldigi ilk glinden itibaren hep yaninda
gordiigii kisileri taniyan gocuk, okula basladigi siiregte zaman ile aileden orantili bir ayrilik siireci
yasayacaktir. Bu siiregte ailesinin yanindan ayrilan ¢ocuk kendine daha fazla giiven duymaya ve
cevresindeki diger bireyler ile daha fazla iletisim kurmaya baslayacaktir. Kendi sorumluluklarinin
oldugunu fark etmeye baglayacak bu siiregte daha sosyal bir birey olacaktir. Bu asamada ¢ocugun
yetistigi ortamin sosyal ve ekonomik yapisi, ailede ki bireylerin egitim diizeyleri, kiiltiirel 6zellikleri,
hayata bakisglari, yetistikleri ailelerin 6zellikleri, kisilikleri ve davranigsal 6zellikleri, gocugun bireysel
ozellikleri gibi pek cok faktdr hazirbulunusluluk diizeyini etkilemektedir (Reynolds ve Bezruczko,
1993). Ailesi ¢ocugun ilk olarak etkilendigi sosyal ¢evresini olusturmaktadir. Bu sebeple ¢ocugun ilk
olarak egitim aldig1 ve en etkili ortami ailesi olmaktadir. Cocuk ailesinden gordiigli davraniglari, iyi
yahut kotii olan aligkanliklari, davranis ve tutumlart ayni sekilde veya kismi olarak benimsemektedir.

Bu sebeple aile ortaminda kazanilan davraniglar saglam ve kokli olabilmektedir (Girisken, 1974).

Uyum, kavram olarak bireyin sahip oldugu 6zellikler ile icerisinde bulundugu ¢evre arasinda
iletisim kurabilme siirecidir (Yesilyaprak, 1989). Okula uyum kavrami ise farkli ve yeni bir egitim
iklimine gegis ile bu gegis asamasinda istenilen amaglara ulagsma siireci olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2015).

Okullarin ve ailelerin ortak amaci ¢ocugun kisiliginin uyumlu gelisimini saglamaktir. Okul
egitim islevini Gstlenirken veli de egitimine iliskin kararlarda yer almalidir (Loudova, Havigenova ve
Haviger, 2014). Ogretmenler ve aileler ¢ocugun egitim siirecinde esit ortaklardir. Bu ortaklik siirecinin
gelisimi biiylik caba gerektirmektedir (Loudova, Havigenova ve Haviger, 2014) . Bu asamada okul ve
aile arasinda isbirliginin saglanmasi, etkili iletisimin kurulmasi, velilerin tutumlari, 6grenciye yaklasim
gibi sebeplerden dolay1 pek ¢ok problem yasanabilmektedir (Kog, 2020; Posruk ve Kunt, 2012; Uniivar,
2010).

Problem durumu, hedefe ulasma stirecinde ¢esitli engeller ile karsilasildiginda yasanan ¢atigma
asamasidir. Bu siire¢ bireyin istek ve ihtiyaglarmimn karsilanmasinda engel olan durumdur. Orgiitiin
amaclarma ulagmasini yavaglatan veya durduran engel durumudur (Yildirim,2011) Birey ve orgiitler
cesitli problemler ile kargilagmaktadir. Bu problem durumlarinda 6grenci merkezli ve egitim sistemine
zarar vermeyecek ¢6ziim yollarinin bulunmasi esas alinmalidir. Yaptigimiz bu aragtirma ile aile yaninda
bulundugu siiregte okula uyum saglamasi i¢in hangi davranislarin gosterildigini, okula gitmeye baslayan
cocuk icin ailesinin gosterdigi tepkileri tanimak amaglanmistir. Bu sekilde veli davraniglarinin daha iyi
taninmast ve bu oranda c¢ocuga ve aileye daha dogru sekilde oOrgiit olarak destek olabilmek

amagclanmustir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin genel amaci, okula uyum asamasini yasayan okul 6ncesi veya ilkokul 1. Siif

diizeyinde egitime baglamis olan 6grencinin uyum saglamasi asamasinda ailelerin gosterdikleri tepkileri
Ogrenebilmek amaglanmigtir. Bu ¢alismada su sorulara cevaplar aranmugtir.
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e Ogrenci uyum sorunu yasadiginda ne yaparsiniz?

e  Okul segerken 6nceliginiz nedir?

e Ogretmeninizi secerken 6nceliginiz nedir?

e Uyum siirecinde nasil bir caligma yapilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

e Uyum siirecinde anne veya babanin smifta ya da okul ¢evresinde bulunmasi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

¢ (Cocugun uyum saglamasi i¢in okula baslamadan 6nce ne gibi hazirliklar yaptiniz?
e Uyum siirecine desteginizi derecelendirdiginizde ebeveyn olarak yiizde kactir?

(")nem

Okul oncesi Egitim veya ilkokul 1. Simifa baslayacag: siirecte ¢ocuk biiyiikk bir degisim
yasayacaktir. Cocugun degisim yasayacagi bu siirecte ilk egitimini aldig1 ve yetistigi ortam olan ailenin
tepkisi 6nemli olmaktadir. Cocuk ailesinden duyduklari ile okul ortamini tanimaya baslayacaktir. Ailesi
ona nasil bir bakis agis1 i¢in pencere agar ise cocuk okul ortamina bu pencereden bakacaktir. Kisilerin
diisiinceleri sonsuzlugu ile bilinmektedir. Bu ¢alisma ile okul baslama siireci 6ncesinde ve okula
basladigi asamada hangi davraniglarin gosterildiginin 6grenilmesi amaglanmistir. Ebeveynlerin

diisiincelerinin taninmasi ile aile, 6gretmen ve diger paydaslara rehberlik edilmesi amaciyla dnemlidir.

YONTEM

Caligma Tiirkiye’den 7 ve Romanya’dan 4 6gretmen toplam da 11 dgretmen 120 &grenci ile
yiriitiilmiistiir. e-Twinning projesi kapsaminda 2023- 2024 egitim dgretim yilinda okul 6ncesi ve ilkokul
birinci smif diizeyindeki ¢ocuklar ve aileleri calismanin katilimcilaridir. Caligma gurubuna dahil
edilecek olan dgrenciler ve aileleri seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun érnekleme ile
belirlenmistir.

Proje siirecinde uluslararasi ig birligine dayal1 okula alistirma ¢aligmalarinda aragtirma, proje ve
tasarima dayali etkinlikler gerceklestirdik. Proje Ogrencilerimiz kiigiik yas grubunda c¢ocuklardan
olustugundan dolay1 baglangi¢ ve bitis asamasinda onlarin okul hakkinda diisiincelerini 6grenmek igin
videolar gektik. Ogrencilerin smif ortamima alisabilmesinin kolaylasmasi igin yakindan uzaga ilkesi
dogrultusunda o6nce sinif bazinda eglenceli etkinlikler, okul tanitimlar1 ve gezi c¢aligmalari, sinif
icerisinde eglenceli ve egitici oyunlar planlandi ve bu etkinliklerle birlikte web2.0 araglari ile de tiim
cocuklar birbirleri ile iletisim kurdu. Goriintiilii goriismeler yapildi. Velilere okula uyum siirecinde
yaklasimlar1 ve diisiinceleri ile ilgili kendi hazirladigimiz anketimizi uyguladik. Bu ankette amacimiz
diisiincelerini ve gosterdikleri davraniglar1 kismen de olsa 6grenebilmekti. Ardindan veliler ve ¢ocuklar
icin Ingilizce ve Tiirkge olarak uyum siirecinde nasil davranilmali neler yapilmali ve neler yapilmamali
konularinda anketten aldigimiz bilgiler ve diisiinceler dogrultusunda anlatim yapildi. Tiim katilimet
Ogrenciler siire¢ igerisinde sinifta 6gretmen ve arkadaglar ile yaptiklar: etkinliklere ek olarak siireg
ilerledikge birlikte ortak {iriinler de olusturdu. Bir logo belirlemek i¢in her okul kendi logosunu olusturdu
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ve oylama ile ortak logo secildi. Secilen logo jigsawpazzle ile oynandi ve oynama videosu olusturuldu.
Her okul proje ismini olusturan bir harfi boyad: tasarladi ve hepsi birlestirilerek proje isim karti
olusturuldu. Yapilan ¢aligmalarin sergilendigi takvim etkinligi ve sanal sergi caligmalart ile velilere ve
¢evremize tanitim yapildi. Ardindan siire¢ sonunda velilerin diisiincelerinde etkinlikler ve gdriigmeler,
bilgilendirmeler yapildik¢a olumlu degisimlerin oldugu gézlemlendi. Velilerin siirece dair diisiinceleri
alindiginda bilgilendirilmekten memnun olduklar1 ve sergiledikleri kararsiz davranislardan bu sekilde
net olarak kurtulduklarimi ifade ettikleri goriildii.

Resim 1. Projemiz I¢in Anketle Segilen Logo

Proje dgretmenleri ve velilerle yapilan goriismeler kapsaminda igerik analizi yapilmustir. igerik
analizi neticesinde velilerin vermis olduklari cevaplar degerlendirilmistir. Okul 6ncesi ve ilkokul birinci
sinif diizeyinde ¢ocuklarm okula uyum saglamasini kolaylastirmak amaciyla velilerin her seyi
yaptyorum fakat bir tiirlii alisamadi séziine istinaden anket olusturulmustur. Anket olusturulurken
velilerin davraniglari ve sOylemleri gdzlemlenmigtir. Arastirma c¢alismasinda nicel arastirma

yontemlerinden anket kullanilmigtir. Bu sayede sayisal verilerin belirlenmesi kolaylagmistir.

Calisma Gurubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, e-Twinning projesi kapsaminda 11 6gretmen olarak birlikte
calistigimiz 120 6grenciden olusmaktadir. 2023- 2024 egitim 6gretim yilinda okul 6ncesi ve ilkokul
birinci sinif diizeyindeki ¢ocuklar ve aileleri tarafindan ankete verilen cevaplar incelenmistir. Calisma
gurubuna dahil edilecek olan 6grenciler ve aileleri basit seckisiz 6rnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme ile belirlenmistir.

BULGULAR

Arastirmada, okula ¢ocugun ilk bagladigi siiregte, ¢ocugun okula uyum saglayabilmesi i¢in
ailelerin neler yaptiklar1 sorularina onlarin her seyi yapiyorum ama alisamiyor seklinde agikladiklar
durumlari igeren anket sorularina yer verdik. Bu sorular ile velilerin okula baglamadan 6nce ¢ocugun
okula uyumu igin neler yaptiklari, uyum sorunu yasamasi durumunda hangi davranislarda bulunduklari,
ogretmeni segerken velinin Onceliklerinin neler oldugu, cocugun okula uyumu siirecinde neler

yaptiklari, uyum siirecinde anne veya babanin okulda veya smif ¢cevresinde bulunmasi durumu hakkinda
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diisiindiikleri, okula ¢ocugun uyum saglama siirecinde velinin kendini etkili gorme oran1 sorulmaktadir.
Bu kapsamda sorulan sorular ve sorulara verilen cevaplar tablo olarak verilmistir. Ek olarak gocuklarin
duygularmi ifade ettikleri okula baglangic asamasinda g¢ekilen videolar ve ilerleyen siire¢ icerisinde
¢ekilen videolar degerlendirilmistir. Okula uyum siirecinde davraniglarimiz nasil olmali konulu siif
bazli veli goriismeleri ve tiim katilimcilarin birlikte oldugu bir 6gretmen 6grenci ve veli giinii ile okula
uyum siirecinde yliz yiize ve uzaktan zoom linki ile neler yapilmali gériigmesi yapilmustir.

Resim 2. Veli ve Ogrencilerle Uzaktan ve Yiiz Yiize Goriismeler Yaptik

Sinifta yapilan bireysel etkinliklere ek olarak teknolojinin yogun kullanildigi giiniimiizde tiim
¢ocuklarin birlikte {iriinler olusturmuslardir. Isim kart1, sanal sergi, logo se¢imi ve pazzle oyunu takvim
tasarimi ¢aligsmalari siire¢ igerisinde ¢ocuklar tarafindan 6gretmen destegi ile tamamlanmigtir. Wordart
programi ile okul ile ilgili duygularini kelimeler ile ifade etmeleri saglanmistir. En ¢ok kullanilan

kelimelerin okulum, uyum ve anne oldugu goriilmiistiir.

Resim 3. Biitiin Ogrencilerin Boyayarak Olusturdugu Proje Isim Kart1 Etkinligi

Tablo 1. Anket 1: Bir 6grenci uyum sorunu yasadiginda ne yaparsiniz?
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Sira Cevaplar Cevap yiizdeligi

1 Cocugumla konusurum. %69,2
2 Sakin kalirmm. %19,2
3 Odiil yontemini kullantyorum %7,5
4 Cocuguma kizarim %4,2

Bu tablo ile okul oOncesi ve ilkdgretim birinci simif diizeyindeki gocuklar uyum sorunu
yasamalar1 durumunda velilerin gdsterdikleri tepkiler 6grenilmek istenmistir. Velilerden gelen doniitlere
gore tablo googleform ile hazirlanmistir. %69,2 oraninda veli ¢ocugum ile konusurum cevabi vermistir
%19,2 oraninda veli sakin kaldiklarim1 ve zaman igerisinde uyum saglamasin1 beklediklerini
belirtmiglerdir. %7,5 6diil yontemini kullanarak ¢ocuguna hediyeler alarak onun okula uyum saglama
siirecini kolaylastirmaya calistigini belirtmistir. %4,2 oraninda veli ise okula uyum saglayamayan
cocuguna kizarak onun okula uyum saglamasimi saglamaya calistigi goriilmektedir. Bu tabloya
bakildiginda en biiyiik oranin ¢ocugu ile konusan, onun uyum saglamasi i¢in ona anlatmayi tercih eden
velilerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 2. Anket 2: Ogretmeninizi segerken énceliginiz nedir?

Sira  Cevaplar Cevap yiizdeligi
1 Arkadas canlis1 olmak 2028,3

2 Tlgili birisi olmak %55

3 Biiyiik cocugumu okutan 6gretmen olmast %11,7

4 Arkadaglarim tarafindan 6nerildi %5

Cocugun okula baglamasi siireci dncesinde velinin 6gretmen segerken hangi kriterlere dikkat
ettigi sorulmustur. Cocugu icin 6gretmeni segerken velilerin %55 oraninda kismi ¢ocugu ile alakali
olacak onun ile en iyi sekilde ilgilenecek olan 6gretmene ¢ocugunu kaydettirmek istemektedir. Velilerin
%28,3 1 arkadas canlis1 olan 0gretmene ¢ocugu vermek istemektedir. Hem veli ile hem ¢ocuk ile
arkadasi gibi iletisim kuracak ikisini de en iyi sekilde anlayacagini diisiindiigli 6gretmene kaydettirmek
istemekdedir.% 11,7 oraninda veli biiyiikk cocuguna ders veren ve daha Onceden bildigi tanidig
Ogretmene ¢ocugunu kaydettirmek istemektedir. %5 oraninda veli ise arkadaglarim tarafindan onerilen
O0gretmene ¢ocugunu vermeyi tercih ettigi belirtilmektedir.

Tablo 3. Anket 3: Uyum siirecinde nasil bir ¢aligma yapilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Sira Cevaplar Cevap yiizdeligi
1 Cocuk aileden bagimsiz okulda zaman gecirmeli %30,8
2 Yapilacak ¢alismalar 6gretmen tarafindan belirlenmeli %30,8
3 Ebeveyn ve ¢ocuk birlikte uyum saglamal %22,5
4 Ebeveyn ¢ocugunu okulun ¢evresinde beklemeli %15,8

Velilere okula uyum siirecinde sizce hangi etkinlikler yapilmali bu siire¢ nasil olmali diye
ankette soruldugunda %30,8 yapilacak is veya etkinlik caligmasinin 6gretmen tarafindan belirlenmesi
gerektigini diistinmektedir. %30,8 oraninda veli uyum siirecinde ¢ocugun okula uyum saglarken
cocugun rahatlik yasamasi i¢in okulda zaman gecgirmeli seklinde diislindiigiinii belirtiyor. %22,5
oraninda veli ise gocugun okula uyum saglama siirecinde ailesinin de siirecin igerisinde olmas1 gerektigi
ve uyum siirecinde birlikte zaman ge¢irmek istedikleri goriilmektedir. %15,8 oraninda veli ise velilerin
cocuklarin1 belirli bir mesafe uzakta beklemesi gerektigini diisiinmektedir. Buradaki oranlara
bakildiginda 6ncelikli olanin 6gretmenin yonlendirmeleri oraninda velinin sinif ortamina dahil olmasi
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ve ¢ocugun simif ortaminda rahatlikla zaman gegirmesi ve yasitlar1 ile zaman gecirmesine imkan
taninmasinin énemli oldugu diisiinceleri 6ne ¢ikmaktadir.
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Tablo 4. Anket 4: Uyum siirecinde anne ya da babanin sinifta ya da okul ¢evresinde bulunmasi hakkinda
ne diigliniiyorsunuz?

Sira Cevaplar Cevap yiizdeligi
1 Ogretmenimizin dedigine gore hareket etmeliyiz. %56,7

2 Cocuk aligana kadar okul ve ¢evresinde kalmaliy1z. %21,7

3 Anne veya babanin sinifta bulunmasi gerekir %13,3

4 Cocugu herhangi bir sikint1 yasamamasi icin serbest birakmaliyiz %8,3

Velilerin uyum siirecinde anne ya da babanin sinifta ya da okul ¢evresinde bekleme hakkinda
ki diistincelerine bakildiginda % 56,7 6gretmenimizin Onerisine gore hareket etmeliyiz seklinde
diistinmektedir. %21,7 oraninda veli cocuk okula aligincaya kadar okulun ¢evresinde kalmasi gerektigini
diistinmektedir. %13,3 oraninda veli gocuk okula alisincaya kadar sinif ortaminda bulunmasi gerektigini
diisiinmektedir. %8,3 oraninda veli ise gocugun okula rahat bir sekilde alisabilmesi i¢in onun rahat
birakilmasinin dogru olacagini ve bu sekilde gocugun okuluna daha kolay alisacagini diistinmektedir.
Bu tabloya bakildiginda 6gretmenin 6nerilerinin goz 6niinde bulundurulmasi konusunda veli diisiincesi
agirlik gostermektedir.

Tablo 5. Anket 5: Cocugun uyum saglamasi i¢in okula baglamadan 6nce ne gibi hazirliklar yaptiniz?

Sira Cevaplar Cevap yiizdeligi
1 Cocugu okula hazirlamak i¢in konusurum %65

2 Okul i¢in kiyafet alisverisi yaparim. %16,7

3 Kirtasiye aligverisi %14,2

4 Higbir sey yapmadan okulun agilmasini beklerim %4,1

Cocugun okula baglamasindan 6nce uyum siirecini kolaylastirmak ve ¢cocugu psikolojik olarak
okula alistirmak i¢in ev ortaminda ne gibi hazirliklar yaptiklar1 velilere soruldugunda %65 oraninda veli
cocugunu okula hazirlamak icin 6zellikle onunla konusmayi tercih ettigi gériilmektedir. %16,7 oraninda
veli cocuguna kiyafet satin aldigini belirtmektedir. %14,2 oraninda veli ise kirtasiye aligverisi yaparak
cocugunu okula hazirlamak istemektedir.%4.1 oraninda veli ise hicbir sey yapmadan yalnizca okulun
acilmasii bekledigini belirtmektedir.

Tablo 6. Anket 6: Cocugun uyum siirecinde desteginizi derecelendirdiginizde ebeveyn olarak yiizde
kactir?

Sira Cevaplar Cevap yiizdeligi
1 % 76-100 %47,5

2 % 51-75 %31,7

3 % 26-50 %16,7

4 %0-25 %4,2

Son olarak anket sorularinda velilerimize ¢ocugun okula uyum saglayabilmesi i¢cin gosterdikleri
destegin oran1 soruldugunda %47,5 oraninda veli kendi etkisini %76- 100 araliginda en yiiksek oranda
gormektedir. Ikinci en yiiksek oran olarak velilerin uyum siirecine desteginin %31,7 oldugu
goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda velilerin ¢ocugun okula uyum saglamasi siirecinde en biiyiik
destegi saglayanin kendileri oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. %16,7 oraninda veli %26-50
araliginda desteginin oldugunu diisiinmektedir. %4,1 oraninda veli gurubu ise %0-25 oraninda
desteklerinin oldugunu diisiindiikleri goriillmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenler olarak oncelikle simif bazinda etkinlikler ile

cocuklarin okulu ve sinifi tanimasi saglanmaya c¢alisildi. Okulunu, sinif ortamini ve okulda ihtiyag
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duyabilecegi ortamlar1 ozellikle lavabo ve tuvaletleri taniyan cocuklarin kendilerini daha rahat
hissetmeleri saglanmigtir. Bu siireg ile ortami taniyan ¢ocuk ve onun ihtiyaglarini karsilayabilecegine
inanan velilerin de kaygilari sona ermistir. Bu amagla sinif 6gretmenince belirlenen giinlerde okul
ortaminda gezi etkinlikleri yapilmistir. Siire¢ sonunda mekéni taniyan ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklar
zamanlarda daha rahat davrandiklar ve izin alarak ihtiyacglarimi karsilayabildikleri mekani kullanip

gelmesi durumunda daha rahat ettigi gdzlenmistir.

Okulun basladig: ilk gilinlerde ve ilerleyen zaman igerisinde olmak {izere iki degerlendirme
videosu ile cocuklarm diisiinceleri ve bu diisiincelerdeki degisimler 6grenilmeye ¢aligilmustir. [k asama
cekingen bir sekilde kendini ifade eden ve genelde “okul giizel bir yer” ya da “okulu seviyorum”
“Okulda yemek yeriz, arkadaslarimiz olur” sozleri 6n plana ¢ikmistir. ikinci asamada ¢ocuklarin okul
hakkinda diisiincelerinin 6grenildigi video ¢ekimi etkinliklerinde cocuklarin sdyledikleri sdzlerin daha
kendine giivenli oldugu, ¢ocugun kendini rahatlikla ifade etigi davranislarindan gézlenmistir. Genel
olarak ¢ocuklarin “okulu ¢ok seviyorum ve burada ¢ok egleniyorum”, “Okulda olmak etkinlik yapmak
cok giizel” seklinde ¢ocuklarin diisiincelerini aktardiklart goriilmiistiir. Bu sekilde ilk basta tanimadigi
bir ortama giren cocugun duygusal anlamda ilk agamadaki ¢ekingen davranislar ile ikinci agsamada proje
etkinlikleri ve okulda sinif ortaminda egitim alan ¢ocugun bulundugu ortama olan giiveninin daha fazla
gelistigi ve bunu davranislar1 ve beden dili ile de sdyledikleri kadar yansittig1 goriilmiistiir.

Cocuklarin sinif ortamina aligmalar1 arkadaglari ile daha kolay ve daha rahat iletisim
kurabilmeleri icin siif igerisinde eglenceli etkinliklerin diizenlenmesine 6zen gosterilmistir. Sinif
ortaminda eglenerek Ogrenen ¢ocugun bu ortama daha severek gelmek isteyecegi yapilan anket
sonucunda veli cevaplarindan da yola ¢ikarak planlanmigtir. Okul ortaminda eglenerek Ogrenen
cocuklarin okula severek geldikleri goriilmiistiir.

Anket sonuglarmin bize verdigi bir diger bilgi baz1 velilerimizin sinif icerisinde ya da kapida
kalma, bah¢ede bekleme, cocugun ¢evresinde durma davranisinda olduklarini gostermistir. Bu sebeple
velilerin yapacaklar1 davranislarda kararsizlik yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Yasanan bu kararsizlik
siirecinde bilgilendirmek ve nasil davranmalar1 gerektigi ve hangi davraniglart yaptiklarinda ¢cocukta
tedirginlik ve aglama davramiginda artisa sebep olacaklari simif bazli olarak oncelikle velilere
anlatilmistir. Bu anlatimlarda 6zellikle ¢ocuga okul ve dgretmeni hakkinda olumsuz sdylemlerden
kaginilmasi, okulu ve Ogretmeni ile ilgili korkacagi sOylemlerde bulunulmamasi, ¢ocuk okulda
bulundugu siirecte giivende olacagi hissinin 6nemli oldugu, okulda kalacag: siirecte 6zellikle kiigiik
kardes varsa onu kiskanabilecegi i¢in kiskanclik hissettirilmemeye 6zen gosterilmesi, ¢ocuk okula
geldiginde kap1 6niinde uzun siire beklenmemesi bunun ¢ocukta ayrilma kaygisinin olusmasina neden
olacag belirtilmistir. Daha sonra ki siirecte de 6zelde veliler ile yapilan goriismeye ek olarak tiim veliler
ve cocuklarin birlikte katildiklarn bir veli, 6gretmen, 6grenci giinii planlanmistir. Toplantiya katilan
velilere ve 0grencilere okulda velinin kapida ya da bahg¢ede beklemesinin okula olan giiven duygusunu
sarsacag1 ve gorecegi zarardan korumak i¢in ailenin onu bekledigi duygusunun verilecegi tiim velilerin
okula olan giivenini farkinda olmadan ya da bilingli bir sekilde aslinda ¢ocuga yansittigi belirtilmistir.
Kapida bekleme davraniginda aglama davraniginda bulunmayacak olan g¢ocugun uzun siire ailesi
beklediginde daha fazla tedirgin oldugu ve bekleme siiresi uzadik¢a aglama davranigi tetikledigi
belirtilmistir. Cocuga sdylenen saatte g¢ocugun okuldan alinmasmin ve istenmeyen bir gecikme
durumunda haber verilmesinin 6énemli oldugu belirtilmistir. Okulda tiim gocuklar gittikten sonra uzun

stire kalan ¢ocugun ailem beni unuttu kaygisini yasayacagi belirtilmistir. Velilere okula uyum siirecinde
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davranislar konusunda verilen bu egitime iki iilkeden de katilim saglanmus ve Ingilizce ve Tiirkce olarak
sunum yapilmigtir. Sinif bazinda bilgilendirme ve veli ¢ocuk 6gretmen giinii olarak sanal bilgilendirme
yapilmasi sonrasinda ailelerin davraniglarinda olumlu degisimlerin oldugu gézlenmistir. Okulda kapida
bekleme davraniginda bulunmaya calisan ailelerin artik kapida beklemeye ¢aligmadan ya da uzun siire
kapida durmadan kisa siireli vedalar ile ¢ocuklardan ayrildiklar1 ve velilerde daha olumlu bir ortamin
olusumunun goriildiigii 6gretmen goriismemiz esnasinda da belirtilmistir. Velilerin sinif ortamini merak
ettiklerini ve ¢ocuklarinin smiftaki halini gérmek istediklerini aslinda bazi ailelerin de bu sebeple
beklemek istedigi yapilan veli goriismesi ile 6grenilmistir. Sinif ortaminda ¢ocugunu géren ve onunla
zaman gec¢irmeye istekli olan ailelerin bu siirecten mutlu oldugu goriilmiistiir. Annesi sinifa gelecek olan
¢ocugun Ozellikle okul dncesi yas gurubunda daha sevingli oldugu ve her etkinlige katiliminda olumlu
bir artisin oldugu gézlenmistir.

Siirec icerisinde ¢ocuklarin sinif bazinda yaptiklar etkinliklere ek olarak diger okullardan olan
yakin yas gurubundan fakat tanimadiklar1 arkadaglart olmasinin, yasiti olan bu ¢ocuklar ile goriigmeler
ile iletisim kurmanin onlarda dil ifade becerisini olumlu anlamda destekledigi goriilmiistiir. Sosyal
ortamda kendini rahat ifade edebilme, konusan arkadasini dinleme becerilerinin gelisiminde yapilan bu

ogrenci goriismelerinin olumlu etkisinin oldugu gozlenmistir.

Teknolojinin gelistigini ve Ogrencilerimizin dijital bir gelecege olumlu o6rneklerle hazir
olmalarimi saglamak icin gesitli web2.0 araci kullanildi. Ogrencilerimizle gerceklestirdigimiz ortak iiriin
e-kitap, sanal sergi ve takvim ¢aligmalari ile veli destegini de alarak tiim caligmalar1 teknoloji sayesinde
sergiledik ve yayginlastirdik. Boylece projenin kaliciligini da saglamis olduk.

Ogrencilerimizin yapmaktan zevk aldiklar1 boyama etkinligi ile projemizin isminin ilk
harfleri ¢ocuklar tarafindan boyanmigtir. Boyanan bu harfler birlestirilerek isim kart1 olusturulmustur.
Harflerin akrostis olarak siralanmasi ile ¢ocuklarin okul hakkindaki duygular ve diisiincelerini ifade
ettikleri siir olusturulmustur. Bu siir de ¢ocuklarin okulda arkadaslariyla zaman gegirmekten, miizikle
dans etmekten, okul bahgesinde oynamaktan ve sinifta etkinlik yapmaktan hoslandiklarini dile
getirdikleri goriilmiistiir. Wordart kelime tiiretme etkinli§inde ¢ocuklarin en fazla tiirettikleri kelimenin
okulum oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin siireg igerisinde okula karsi sahiplenme duygusunu daha fazla
yasadiklar1 gdzlemlenmektedir. Diger ikinci kelimenin ise uyum olmasi bu siirecin énemli bir pargasi
oldugunu gostermektedir. Ugiincii Kelimenin ise annem oldugu gériilmektedir. Cocuklarin yas diizeyleri
dolayisiyla ve hissettikleri sonsuz sevgileri dolayisiyla okul ortaminda belli belirsiz hep annelerini
aradiklar1 veya 6zlediklerini bizlere bu durum belirtmektedir.

Velilere baslangic asamasinda uyguladigimiz anket bizim i¢in yol gdsterici oldu. Davraniglart
ve diiglinceleri smirli olarak almamiza ragmen Onemli bir rehber oldu ve velilerin diisiincelerini
tanimamizi kolaylastirmistir. Velilerimize sordugumuzda proje sonunda ki diisiinceleri; Cocugumun
iizilmemesi ve siifta zorluk ¢ikartmamasi i¢in kapida beklemek istedim fakat bilgi sahibi olunca
yaptig1 davranisin yanlis oldugunu 6grendim ifadesi ve ¢ocuguma kizinca sen bir okula basla diye
kizardim artik bu ifadeyi kullanmiyorum. Cocuguma nasil davranmam gerektigini dogru ve yanlig olan
davraniglarimizi 6grenmek bize yol gdsterici oldu seklinde agiklamalari oldugu goriildii.
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Arastirma kapsaminda c¢ocuklarin okula baglamasi siireci 6ncesinde ¢ocugun okula uyum
saglayabilmesi i¢in velilerin neler yaptiklari, davraniglar ve siire¢ bagladiginda gosterdikleri tepkileri
ve 0gretmene olan bakis acilar1 6grenilmek istenmistir. Cocugun okula uyumunu kolaylastirmak i¢in
neler yaptiklari sorusuna ¢ocugum ile konusurum seklinde cevap verilen oranin %69,4 oldugu
goriilmektedir. Cocugu anaokuluna yahut okula baglamasinda tereddiidii olmayan, okulun agildig:
donemde 6gretmene cocugu ile ilgili dogru bilgiler veren ve okulu ile ilgili ¢ocukla konusan ve
cocugunu sinifta bekleme diisiincesine girmeyen anne ve babalarin ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal
olarak okula uyum diizeylerinin daha yiiksek oranda oldugu goriilmiistiir (Kotil, 2010). Ailenin okul
hakkinda tereddiit duymamasinin ve 6gretmene olan giiveninin ¢cocugun okula olan giivenini ve alisma
siirecini etkiledigi goriilmektedir. Velilerin bu davranisi sézel ve tepkileri ile olumlu olarak ifadesinin
cocuga da yansidig1 goriilmektedir. Lombardi (1992) okul 6ncesi egitime baglamanin ¢gocugun ilk evden
ciktig1 siire¢ oldugunu ve bu siiregte uygulanan faaliyetlerin ¢ocugu ve ailesini okul kiiltiiriine
hazirladigin belirtmektedir. Yapilan arastirmalarda gostermektedir ki erken yasta okula baglayan ve bu
siireci sosyal ve duygusal olarak uyumlu atlatan bireyin ilerleyen yillarda ki akademik basarisini
etkiledigi ifade edilmektedir (Dockett ve Perry, 2004) Bu sebeple velinin okula ¢ocuk baslamadan 6nce
onu okul ve Ogretmeni sevdirecek sekilde konugsmasinin ¢ocugu olumlu etkiledigi goriilmektedir.
Ailenin ¢ocugu korkutmasi veya tehdit unsuru olarak okulu kullanmasinin ise ¢cocukta daha ziyade korku
ile bakilan bir ortam olmasina neden oldugu goriilmektedir. Giivenli baglanma oldugunda ¢ocugun
okula uyum saglama siirecinin de kolaylastigi goriilmektedir. Benzer olarak yapilan c¢alismalar
gostermektedir ki ¢ocugun daha 6nce anaokuluna gitmis olmasinin ve ¢ocugun olumlu gelisimsel
ozellikler gostermesinin uyum siirecini destekledigi goriilmektedir (Erdogan ve Simsek, 2014) Daha
once okula giden ¢ocuk ve ailesi okul kiiltiiriine aligik olduklari i¢in birinci sinifa baslama siirecinde
daha giivenle bu siirece bagladiklar1 goriillmektedir. Velinin ¢ocuk ile konusmasinin ve davranig olarak
da giiven duygusunun ona olumlu olarak verilmesinin uyum ve basari siirecini olumlu etkiledigi
goriilmektedir. Velilerin ankete verdikleri cevaplar yapilan daha onceki arastirmalar1 da destekler
niteliktedir.

Ogretmeni segerken velilerin %55 oraninda kisminin ¢ocugu ile ilgilenecegini diisiindiigii
Ogretmene kaydettirmek istedigi goriilmektedir. Cristafora ve Tamis- Le Monda (2011) ¢ocuk ile
annenin oynamasi, birlikte etkinlikler yapmasi ve ¢ocugu ile konusmasinin ¢ocugun sosyal becerisini
arttirdigi, cocugun okula uyum siirecini ve ¢ocugun hazirbulunugluluk diizeyi lizerinde olumlu etkisi
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocugun okula uyum saglama siirecinde en fazla tercih ettikleri
etkinlikler oyun etkinlikleri olmaktadir. Bu sekilde de ¢ocuk okulu ve 6gretmeni daha ¢ok sevmekte
okula uyum siireci kolaylastig1 goriilmektedir. Evde annesi veya babasi ile oynayan ¢ocuk okulda da
Ogretmeni ve arkadaslari ile oyunlar oynadiginda mekana ve yaninda ki kisilere daha kolay uyum
sagladigi goriilmektedir. Basaran, Gokmen ve Akdag (2014) okulu sevdirme konusunda oyunun 6nemli
oldugunu savunmaktadir. Oyun etkinligi ayni1 zamanda ¢ocugun kendini yansittigi, rahatladigi, kurallari
O0grendigi bir siirectir. Basaran, Gokmen ve Akdag (2014) da oOgretmenler tarafindan okulun
acilmasindan Onceki siirecte cocuklar i¢in smiftaki fiziksel ortami eglenceli olacak bir sekilde
diizenledikleri ve ¢ocuklara hediyeler hazirladiklar1 ifade etmektedir. Yoleri (2014) ise dgretmenler
tarafindan ¢ocuklara her birinin 6zelliklerinin farkli olmasi sebebiyle alistirma programlarinin da farkl

sekilde uygulanmasi gerektigi seklinde ifade etmektedir.

277



Okula uyum siirecinde sizce hangi etkinlikler yapilmali sorusuna %30.8 oraninda grup 6gretmen
belirledigi oranda katilmali derken ayni sekilde %30,8 oraninda velide ¢ocugun okula uyum saglamasi
icin okulda zaman geg¢irmesi gerektigini diisliniiyor. Cocuklarin bireysel 6zelliklerinin okula
bagladiklarinda uyum siire¢lerinde de 6nemli bir etkendir (Zupancic ve Kavcic, 2011). Bu sebeple de
velinin dogru oranda katilimi ve ¢ocugun okulda bagimsiz olarak zaman gegirmesi ankette ¢ikan
sonucun da bize gosterdigi sekilde esit oranda 6nemlidir. Yapilan Word art etkinligi ve 6grenci diisiince
videolar1 da okulda zaman gecirdik¢e ve ortami tanidik¢a duyulan giivenin arttigini ve iletisimin daha
olumlu oldugunu gostermektedir. Siire¢ igerisinde c¢ocugun okula “okulum ve benim okulum”
sozciikleri ile sahiplik gosterdigi goriilmektedir.

Benzer bir soru ile aileler nerede beklemeli sorusuna %56,7 oraninda veli 6gretmenin onerisine
gore hareket etmeliyiz derken %21,7 oraninda veli ise okulun ¢evresinde durmasi gerektigini
diisiinmektedir. Ogelman ve digerleri (2013) anne ve babalarin ¢ocuklara karsi tutumlarinin, onlarin
sosyal davraniglarini ve okula uyum siireclerini etkiledigini ve ¢cocugun sosyal becerileri ile okula uyum
stireci arasinda da anlamli ve pozitif bir iligki oldugu belirtilmistir.

Cocugun okula uyum saglayabilmesi i¢in verdikleri destegin orami soruldugunda %47,5
oraninda veli kendi etkisini %75 100 araliginda gérmektedir. Bu tabloya bakildiginda %31,7 oraninda
veli ise kendisinin katki oranin1 51-75 araliginda oldugunu belirtmektedir. Bu orana bakildiginda en
biiylik destegi saglayan kisi yahut okula hazirlik siirecinin ilk mimarlar1 olarak velilerin kendilerini
gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum aslinda velilerimiz tarafindan da yapilan aragtirma
sonuglarini dogrular niteliktedir. Yapilan arastirmalar da gostermektedir ki ¢ocuk en ¢ok ailesinden
etkilenmektedir. Cocukta anne ve babadan ayrilmakta zorlanma davranisinin goériilmesi, yeni ortama
uyum saglamakta sikint1 yagsamasi ve okula baslama siireci ile beraberinde olusan ayrilik korkusu, anne
ve babanin korkusu ve baglanma sekli ile iliskilidir. Asir1 hosgorii gosteren ve asin sekilde koruyan
yahut asir1 serbest veya asir1 baskici ebeveynler de bulunmaktadir. Bu durumlar ¢ocuk iizerinde ruhsal
problemleri ve uyum siirecinde sikintilar1 da beraberinde getirecegi belirtilmektedir (Altintas, 2009;
Demirkaya ve Abali, 2012; Erermis ve digerleri, 2009; Kiigiikodiik, 2015; Ongider, 2013). Berube, Ruel,
April ve Moreau (2017) Cocugun okula uyum saglama siirecinin ailesinin de ¢cocugu okula géndermeye
hazir olmasinin ve ¢ocugu okula hazirlama siirecindeki davraniglarina bagli olarak farkliliklarin
olustugunu belirtmektedir.

Yapilan c¢alismada belirli smurliliklarin  oldugu goriilmektedir. Yalmizca Tiirkiye ve
Romanya’dan 6gretmenler ve veliler arastirmanin érneklem gurubunu olusturmaktadir. Okul 6ncesi ve
ilkokul birinci sinif diizeyinde ¢ocugu olan ailelere anket uygulanmistir. Arastirma sonucu ulagilan bu
bilgilerin genellestirilebilmesi i¢in uyum siirecini etkileyen daha fazla faktér ve yapilabilecek
diizenlemeler irdelenebilir. Daha fazla sayida 6gretmen 6grenci ve veli ile ¢aligmalar yapilabilir. Nicel

ve nitel yontemlerde yeni arastirmalar yapilabilir.
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OZET

Din egitiminin yapildig1 zemini “zamanin ruhu” olarak ifade etmek miimkiin gériinmektedir. Caligmada
zamanin ruhunu belirleme ¢abasinin yaninda asil hedeflenen; bu olay ya da olgulara kars1 din egitiminin ortaya
koyabilecegi bakis, durus ya da yaklagimlardir. Zamanin ruhunda etkin olay ve olgulari; sekiilerlesme, tiiketim
kiiltiirti, 6zgiirliik, kent hayati, hiz, aile, teknoloji bagimliligi, bireycilik, yeni dini akimlar, anlam arayisi ve gelecek
kaygisi olarak ele almak olasidir. Bu sorun alanlari i¢in din egitiminin yapilabilecekleri ise farkindalik, giindem
belirleme, 6nemseme, iliskilendirme ve isbirliklerine gitme gibi tedbirler olarak diisliniilebilir. Bunlara yonelik
yapilacaklarda ¢oklu isbirliklerine ihtiya¢ duyulacaktir. Din egitimi hayata dair tiim gelismelerden haberdar olmali,
biitiinctl bir yaklagimla geligsmeleri konu edinmeli ve bir bakis acist olusturmalidir. Coklu yardim kanallar1
kurmals, igbirliklerine gitmeli, sabiteler ve degisim arasinda uyumlastirmalar yapmalidir. Nihayetinde erdemleri
olan; insanliga faydali, ¢evreye duyarl iyi insanlarin yetistirilmesi ama¢ edinilmelidir. Literatiirde din egitimi
giincel sorunlari ele alinmasina karsin iginde bulunulan dénem ve O6zelliklerini merkeze alan bir ¢alismanin
olmayis1 konunun belirlenmesinde etkili olmustur. Calismada nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Caligmada
nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi yapilmis, elde edilen veriler ayrica igerik analiziyle
incelenmistir. Karsilastirma, yorum, varsayim, ¢ikarsama ve degerlendirmelere gidilmistir. Konuyla ilgili fikir ve
uygulamalar, bu veriler ¢ergevesinde anlasilmaya ve arastirilmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Zamanin Ruhu, Sekiilerlesme, Tiiketim Kiiltiirii, Teknoloji.

ABSTRACT

It seems possible to express the ground on which religious education takes place as the "spirit of the time".
In addition to the effort to determine the spirit of the time, the main target of the study is; These are the perspectives,
stances or approaches that religious education can put forward towards these events or facts. Events and facts
active in the spirit of the time; It is possible to consider these as secularization, consumer culture, freedom, urban
life, speed, family, technology addiction, individualism, new religious movements, search for meaning and anxiety
about the future. What religious education can do for these problem areas can be considered as measures such as
awareness, agenda setting, caring, association and collaboration. Multiple collaborations will be needed to achieve
these goals. Religious education should be aware of all developments in life, should cover the developments with
a holistic approach and create a perspective. It should establish multiple channels of assistance, collaborate, and
harmonize between constants and change. Ultimately, those who have virtues; The aim should be to raise good
people who are beneficial to humanity and sensitive to the environment. Although current problems of religious
education are discussed in the literature, the absence of a study focusing on the current period and its characteristics
has been effective in determining the subject. Qualitative research method was preferred in the study. Qualitative
research method was preferred in the study. Document review was conducted and the obtained data was also
examined with content analysis. Comparisons, interpretations, assumptions, inferences and evaluations were made.
Ideas and practices on the subject have been tried to be understood and researched within the framework of this
data.

Keywords: Religious Education, Spirit of Time, Secularization, Consumption Culture, Technology.
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GIRIS

Din egitiminin yapildig1 zemini ve 6zelliklerini anlamak énemlidir. Bu zemin i¢in zamanin ruhu
kavrami kullanilabilir. Zamanin ruhunu tespit i¢in din egitiminin de i¢inde yapildig1 atmosferin genel
ozelliklerini belirlemek gerekmektedir. Bu genel 6zelliklere yonelik din egitiminin bir bakis, durus ya
da yaklasim gelistirmesi asil amaglanandir. Din egitimi bu etkenlere yonelik neler yapabilir? Sorusu bu
caligmanin nihai hedefi olarak belirlenmistir. Bu gayreti, din egitiminin alan genisleterek her sey olma
iddiasi olarak gérmek de dogru degildir. Nihayetinde bu atmosferde din egitimini etkileyen ve etkilenen
bir husus olarak konumlandirmak gerekmektedir. Isbirliklerine bile girilse yapabileceklerinin sinirlilig:

g0z oniinde bulundurulmalidir.

Sosyo-kiiltiirel degisim hayati birgok yonden etkilemektedir. Hukuk, siyaset, din, aile gibi tiim
kurumlar bu degisimden etkilenmektedir. Konumuzla daha ilgili olmas1 yoniiyle din de etkilenen
kurumlardan biridir. Dinin i¢inde bulundugu bu konjonktiirden din egitiminin etkilenmesi de kaginilmaz
goriinmektedir. Diger yandan geg¢misin oldugu gibi bugiiniin egitiminin de kendine 6zgii sartlari
bulunmaktadir. Bunlar da g6z ardi edilmeden bir yaklagimin gelistirilmesi gerekecektir.

Bugiiniin degerler dizisinin basinda sekiilerligin; dini karstya almak yerine kullanma yoniindeki
tutumu yer almaktadir. Farkli yaklagimlar olsa da sekiilerlik ile din birbirinin zidd1 olarak degil, yan
yana gelebilen iki olgu olarak degerlendirilmektedir. Sekiilerlesme dini ve din anlayisini 6nemli oranda
da etkilemektedir. Kent hayati, tilketim kiiltiirdi, teknoloji, ozgiirliik, aile ve gelecege bakis da dnemli
diger basat faktorlerdir. Etkileyen hususlar1 burayla sinirlamak miimkiin goriinmese de calismanin
sinirliligt i¢in bu baghklarla yetinilmistir. Bu etkenlerin sarmal olusturdugu da g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Etkenler ayr1 ayr1 digerlerini ayrica biitiinii degistirmekte digerlerinden etkilendigi
gibi biitiinden de vareste kalamamaktadir.

Indirgemeci bir yaklagimla tiim kurumlarda iyilestirmelerin varligma ihtiya¢ duyuldugu
belirtilebilir. Din egitimi acisindan yapilabilecekler ise farkindalik, giindem belirleme, dnemseme,
iligkilendirme ve isbirliklerine gitme gibi tedbirler olarak belirlenebilir. Diger yandan zamanin ruhunu
olusturan bu olgulara kars1 yapilabileceklerin zorlugu da sdz konusudur. Bu olgularin etkilesimiyle
bugiin gecerliligi kabul edilen degerler dizisi olusmustur. Bunlara yonelik yapilacaklarda g¢oklu

isbirliklerine ihtiya¢ duyulacag diisiiniilebilir.

Nihayetinde ¢aligmaya literatiir taranarak; sekiilerlesme, kentlesme, tiiketim kiiltiirii, teknoloji,
Ozgiirliik, aile ve gelecege bakis basliklarinin 6ne ¢ikmasindan hareketle ¢erceve olusturulmustur. Her
ne kadar bu kavramlarla bagliklandirma yapilsa da her baglik altinda birden fazla etkene temas edilmistir.
Bu etkenlerle ilgili ilk 6nce durum tespitine yer verilmis, sonrasinda bunlara yonelik din egitiminin
yapabilecekleri lizerinde durulmustur. Tekrara diismemek icin farkli etkenler i¢in benzer 6nerilere yer
verilmemeye Ozen gosterilmistir. Konuyla ilgisi de dikkate alinarak somut oneriler getirilmeye
caligilmistir. Literatiirde din egitiminin giincel sorunlari ele alinmasina karsin i¢inde bulunulan dénem
ve Ozelliklerini merkeze alan bir ¢alismanin olmayisi konunun belirlenmesinde etkili olmustur. Din
egitimini etkileyen bu sosyo-Kkiiltiirel yapinin belirlenmesi ve buna yonelik oneriler gelistirilmesi nem
arz etmektedir. Nihayetinde bugiinii anlamaya, bu zeminde yapilabileceklere odaklanilmistir. Calismada
nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi yapilmis, elde edilen veriler ayrica igerik
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analiziyle incelenmistir. Karsilastirma, yorum, varsayim, ¢ikarsama ve degerlendirmelere gidilmistir.
Konuyla ilgili fikir ve uygulamalar, bu veriler ¢ergevesinde anlagilmaya ve arastirilmaya ¢aligilmistir.

1. Sekiilerlesme

Bu doénemin 6nemli bir etkeni sekiilerlesmedir. Dinin -gorece- etki giiclinii kaybederek merkezi
kavramin diinya olmast durumudur (Bayer, 2022, s. 100). Dinin reddi anlamina gelmese de etki giiciinii
kiran ama onunla kaim bir varlik zemininden s6z edilebilir (Dereli, 2022, s. 329). Tiikketim kiiltiiri,
bireycilik, anlam arayis1 gibi bu donemin One ¢ikan degerler dizisinin etkenlerinden biri olarak ele
almabilir. Sekiilerlesme ile dine yaklasimlar arasinda da bag kurulabilir (Arslan, 2010, s. 207).
Giliniimiizde dinin karsiya alinmasindan ona kayitsiz kalmaya, bilinemezcilikten radikal ya da eklektik
dini yorumlara kadar genis bir aralikta yaklasimlarla konu tartisilmaktadir (Ahmedi, 2022, s. 149-150).
Tarihi arglimanlar ¢arpitilarak; dinin tenakuzlar icerdigi ve temel iddialarmin ¢iiriitiildiigii, bilim ve
teknolojinin belirsizlikleri azaltmasiyla dine ihtiyag kalmadigi gibi iddialara yer verilmektedir.

Teknolojinin imkénlariyla bu tiir argiimanlar etki giiciinii de artirabilmektedir.

Diinya ne kadar cazip gelirse gelsin, hastalik, yaslilik, 6liim gibi gerceklerin de farkindaligi
insanlara kazandirilmalidir. Omriin; bebeklik, cocukluk, ergenlik vb. safhalari da &ne cikarilarak
diinyanin gegiciligi 6zellikle vurgulanmalidir. Diger yandan hayat, insana verilen en 6nemli imkéan
olarak islenebilmelidir. Ahiret olmadan diinya, hayat, anlamlandirma, 6liim gibi bir¢ok hususun
boslukta kalacagi da one ¢ikarilmalidir. Diinya 6nemsizlestirilmeden ama merkeze de yerlestirilmeden
ahiret ile dengesi kurulmaya calisiimalidir.

Din, diin karstya alinabildigi gibi ona kars1 bugiin ve yarin da arglimanlar gelistirilecektir
(Durmus, 2019, s. 90-91). Bu ydniiyle din, iddialara cevaba indirgenmeden ama onlar1 cevapsiz
birakmadan, yalm ve anlasilir sunulabilmelidir. Insanlik tarihini merkeze alan, bugiinkii tarih
akimlariyla harmanlanmis yaklagimlarla din ve dinler tarihinin ele alinmasi da diistiniilebilir. Yeni dini
hareketlerin varlig1 da dikkat ¢gekmektedir(Giines, 2023, s. 411). Tarihte kokii olan inang, felsefe, hayat
tarz1 gibi yaklagimlar yeniden canlandirilmaya calisilmaktadir. Farkli inanglardan alinarak olusturulan
eklektik drnekler de mevcuttur. Kitle iletisim araglari iizerinden, kurumsal dini ve temellendirmelerini

sinamaya calisan bircok akim bulunmaktadir (Giirbiiz, 2021, s. 44).

Popiiler giindemin her zaman dini konulari ele alacagi da kagirilmamalidir (Bilici, 2018, s. 415).
Giindem eskidikce yerine yenileri ikame edilecektir. Bu tiir yaklasimlarin sogukkanlilikla
karsilanmasinin ilk adim olarak belirlenmesi yararl olacaktir. Dini siipheler, gérece bilim-din ¢atismast,
modern kabuller gibi hususlarin etki giliciiniin varligindan hareket edilmelidir. Fikirleri bulandirmayz,
inanca dair sorgulamalarn artirmayi, gercekligin istiiniin Ortiilmesi gibi ¢oklu amagclar1 da
kagirilmamalidir. Toplumsal kabuliin disindaki aykir1 goriisler de -marjinal kalsa bile- varligin
koruyacaktir. Toplumsal kurumlardan biri olarak dinin bundan vareste olmadig1 kabul edilmelidir. Bu
tir dini akimlar gérmezden de gelinmemelidir. Urettikleri tiim argiimanlara dini ve bilimsel
temellendirmelerle cevap verilmeli, yalin ve anlagilir bigcimde karsilik olusturulmahidir (Bilecik, 2019,
s. 318).

Din ve gelenek gibi kurumlarin, insanlari ¢gevreledigi gibi arglimanlarla sinir bilmeyen 6zgiirliik
tanimlamalar1 da yapilabilmektedir. Tabiatiyla sabitelerin tamami 6zgiirliigiin 6niindeki engeller gibi
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sunulmaktadir (Ortake1, 2014, s. 75). Zamanin ruhu; aile, din, gelenek ve degerlerin degersizlestirildigi
bir dénem o&zelligi de tasimaktadir (Bilici, 2018, s. 415). Sabiteleri olan her kurum degisimle birlikte
eskimis, geride kalmus, tiiketilmis goriilebilmektedir.

Tiim kurumlarin yerinin doldurulmasinin zor oldugundan hareket edilebilir. Insanlik tarihi
boyunca var olan bu kurumlarin koétiye kullanilabilmeleri s6z konusu olabilmistir. Bu tiir
temellendirmelerle varliklari sorgulanmamalidir. Kurumlardan herhangi birinin zaafa ugramasi olumsuz
sonuglarini da beraberinde getirmektedir. Tarihte bunun 6rnekleri fazlaca bulunmaktadir. Varliklarinin
sorgulanmasi, modern kavramsallastirmalarin bu kurumlara kars1 kullanilmasi, gelecek dngoriilerinde
zayiflayacaklari hatta yok olup gidecekleri gibi dngoriiler sorunlu bir tutum goriiniimiindedir. Dinin
hayata kattig1 anlam; diin, bugiin ve yarina dair anlatimi, insanlhiga kazandirdiklar1 baglaminda
islenebilmelidir. Ailenin sayisiz iglevlerinden biri olarak toplumun devami yoniiyle yeri doldurulamaz
bir kurum oldugu ele alinmalidir. Gelenek; icinde yanliglar1 barindirsa da kok 6zelligi tasimakta,
sabiteleri ile hayati kolaylastirmakta ve gelecege dair saglikli bir bakisa zemin olusturmaktadir (Bilici,
2018, s. 423).

I¢inde bulundugumuz dénemin énemli agmazlarindan biri de haklara sarilmak ama sorumluluk
tistlenmemektir. Haklarin savunusu kadar sorumluluklar da {stlenilmelidir. Hak arayislarinin
bagkalarmin haklariin ¢ignenmesine kaynaklik edebildigi, bu durumun fasit bir dairede haklar savasina
zemin olusturdugu kacirilmamalidir. Karsilasilan sorunlarda bireysel ve toplumsal alanda yapilabilecek
pozitif dokunuslara ihtiyag vardir. Insanlarin kendileri, aileleri, sosyal gevrelerinin yaninda tabiata kars1

da sorumluluklarinin oldugu 6ne ¢ikarilmalidir.

2. Kentlesme

Kent hayatinin getirdigi imkan ve zorluklar insanlan etkilemektedir (Sit vd., 2022, s. 332).
Maddi gec¢imin zorlugu, hizli bir hayatin hakimiyeti, insan iligkilerinin resmiligi gibi 6zellikleriyle
zamanin ruhunda kent hayati 6nemli bir yer tutmaktadir. Kent hayatinin trafik, mesken, gecim, hiz,
kirlilik (Can ve Kilig, 2022, s. 75) vb. tiim olumsuz yanlarina yonelik bireysel ve toplumsal alanda
tedbirlere ihtiyag var goriinmektedir. Resmi ve sivil kuruluslarin kentteki hayati kolaylastirict
miidahaleleri olmalidir (Ecevit ve Cetin, 2022, s. 94). Sartlar, olumsuzluklardan kaynakli zorlagsa da
bilim ve teknolojinin getirdigi imkanlar bu alanda daha yogun kullanilmalidir. Bireyler; “akig’a
kaptirmadan, hirsa bulanmadan, kendine ve ¢evresine yararli tutum ve davraniglar gosterilebilmelidir.
Bencillikten soyutlanarak hep beraber yapmanin, zorluklara karsi miicadelenin, destegin farkindaligi
olusturulmalidir. Toplumsal yardimlagma kanallarinin ve kendini yardima, kolayliga adayan insanlarin
sayilarinin artirilmasi, kurum ve kuruluslarin her ydniiyle destek mekanizmalart olusturmasi

gerekmektedir.

Kent hayatina ilave olarak hiz, ailevi sorunlar, ge¢im kaygis1 gibi etkenler insanlari psikolojik
yoniiyle de etkilemektedir. Hayat belli agsamalarda basariy1 gerektiren, bir taraftan da tempoyu yiikselten
yapisiyla kifayet bilmeyebilmektedir. Genel bir ilke olarak hayatin anlam1 “coklu alanlardaki basari”ya
indirgenmemelidir. Tiiketim aliskanliklar1, insanin zaaflar1 daha fazlasini istemektedir. Her erisilemeyen
hedef kayg diizeyini artirmaktadir.
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Gegmiste sosyal ¢evrenin iginde ¢oziilebilen bir¢ok sorun bireysellik, yalnizlik, kendine yetme
iddialar1 gibi etkenlerle de ¢oziimsiizliige sonrasinda agir travmalara evrilebilmektedir (Giiven, 2019, s.
232). Diinyanin faniliginin burada 6zellikle 6ne ¢ikarilmasi gerektigi belirtilebilir. Nihayetinde yasanan
tiim olumsuzluklar bir ydniiyle imtihan olma diger yandan gegiciligiyle kaimdir. Insanin sosyal destekler
bulmasi, diger insanlar1 gozlemlemesi, sabir ve azim gdstermesi sorunlara iyilestirici bir etkide

bulunacaktir.

Kent hayatiyla birlikte tabiattan kopuldugu da belirtilmelidir (Sit vd., 2022, s. 333). Burada da
temel bir bakis acisina ihtiya¢ var goriinmektedir. Tabiat; miicadele edilmesi gereken degil, barisik
yasanan bir yap1 olarak zihinlere asilanmalidir. Nihayetinde onun bozulmasi insanin da bozulmasina
kaynaklik etmektedir. Cevreye, Yaraticinin bir emaneti nazariyla bakilmasi gerekmektedir. Bugiin
sadece tabiatta bulunarak, agaci, kuslari, akarsulari, golleri izlemeyi iceren terapi yOntemleri
bulunmaktadir. Bu bakimdan tabiatin iyilestirici yanindan daha fazla yararlanmay1 saglayacak adimlar
atilmalidir. Park, bahge, piknik vb. alanlarmin sayilarimin, biiyiikliiklerinin artirilmasi bu kapsamda
diisiiniilebilir. Bireysel olarak yapilabileceklerin 6ne g¢ikarilmasit da diisiiniilebilir. Cevreye verilen
zararin dogrudan ¢evre {lizerinden gosterilmesi de farkindalifi artiracak bir tedbir olarak

degerlendirilebilir.

Kent hayatinin getirdigi yasam bicimine dair de miidahalelere ihtiyac vardir (Sit vd., 2022, s.
333). Saglikli bir yasam ve tiim bilesenleri devreye alinmalidir. Bu bakimdan bedensel ve ruhsal sagliga
yonelik temel ilkeler diizeyinde bir bakis gelistirilmesi gerekmektedir. Hareketli bir hayatin idamesi,
sporun tesviki, saglikli beslenme, uyku, aligkanliklar vb. hususlarda da din egitiminin en azindan temel
diizeyde bir bakis agis1 kazandirmasi gerektigi belirtilebilir.

Kent hayatinin 6zelliklerinden biri de hizli yasamdir. Gorece robotlarin insanlagmast hedefleri
yer alsa da insanlari robotlagtig1 bir yasam bi¢imi hakimiyet kazanmaktadir. Hayat; diisiinmeye, ilgiye,
cevreye firsat vermeyen, ¢cok hizli donen bir sarmalin i¢inde hareket ediliyormus hissi uyandirmaktadir.
Hiz bir taraftan kacinilmaz goriilmekte bir taraftan basarinin gostergesi olarak okunabilmektedir. Hizin

icinde omriin tiiketildigi neredeyse fark edilmemektedir.

Sehir hayatinda miimkiin oldugunca yavaglama, siikiinetle isleri yapma yoniinde bir tutum
gelistirilmelidir. Rutinlesen gilinliik dongiide insanin teneffiisler yapmasinin yararli olacagi
diistiniilebilir. Hizin aligkanlik yaptigi, insanlarin kendilerini ifade edis bigimine donebildigi de
kagirilmamalidir. Nihayetinde bas dondiiren bir hiz hayati 1skalamak anlamina gelmektedir. Sebep
oldugu ruhsal ya da bedensel rahatsizliklar1 da buraya eklemek gerekmektedir. Resmi ya da sivil
kuruluslarin rehabiliteye imkan veren mekanlar ve etkinlikleri giindemlerine almalar1 da onemli
goriinmektedir. Camiler artirilmis islevleriyle burada rol iistlenebilir. Ibadetin ruhuna aykir1 olmayacak

bigimiyle tiim alanlarda etkinlik onerileri gelistirilebilir.

3. Tiiketim Kiiltiirii

Zamanin ruhunu olusturan énemli hususlardan biri de tiiketim kiiltiiriidiir (Demirzen, 2010, s.
98). Istekler ihtiyag olarak sunulmakta (Dal, 2017, s. 15), her sey ticarete konu edilmekte ve teknoloji
destekli olarak tiiketim tesvik edilmektedir. Insanlarin tiikettikge mutlu olacaklari yanilgis1 da
olusturulmaktadir (Saygili, 2011, s. 499). Oysaki kaynaklarin simirlilign dikkate alindiginda fazla
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tilketerek insan kendine ve gelecek nesillere hayati zorlastirmis olmaktadir. Tabiat bu sebeple
kirlenmekte; ¢evre, hava ve suyun gereginden fazla kullanimi tiim hayati tehdit etmektedir. Dahas1
tilketim aligkanlig1 hayatin diger alanlarina da taginmakta 6rnegin insan iligkileri siglagsmakta, tilketimin

bir nesnesine doniismektedir.

Miilkiin de diger her sey gibi Yaraticiya ait ve eldeki tiim imkénlarin emanet oldugu, yeri ve
zamaninda kullanilmasinin gerekliliginden hareket edilebilir. Beklenen; ne cimrilik ne miisrifliktir.
Iginde bulundugumuz vasatta israfin fazlasiyla var olduguna dikkat ¢ekilmelidir. Istek ve arzularin sinir
tanimayacagi, esiri olundugunda sadece tiiketmeye odaklanan; hayat gayesi tiiketme olan bireylere
doniisiilecektir. Oysaki makuliyet, ihtiyaclar, imkanlar, ¢evre gibi faktorlerin sekillendirdigi bir harcama
aliskanlig1 olusturulmalidir. Tiiketimin ilk asamada comertlige evrilebilecegi de diisiiniilebilir. Paylasma
ve yardimlagmanin farkli yontemlerle 6ne ¢ikarilmasi diisiiniilebilir. Yetim, oksiiz ya da kimsesizlere
sahip c¢ikilmasi, misafirperverligin canlandirilmasi, resmi sivil organizasyonlar1 destekleme gibi

aligkanliklarin kazanilmasi gibi tedbirler gelistirilebilir.

Kazanmak ve harcamak oOnemli kriterlerden biri olarak belirlendigi i¢in giiniimiizde
kanaatsizligin hakim bir deger oldugu belirtilebilir. Yetinilmemesi gerektigi one ¢ikarildigindan hirs
onemli bir belirleyen durumundadir. Piyasa sartlarmin bunu gerektirdigi algisiyla hareket edilmektedir.
Boyle bir minvalde siikiir konusunun 6zellikle giindeme alinmasi gerekmektedir. Siikiir her yoniiyle
detaylandirilmalidir. Var olmakla baglayan, zamana, aileye, sagliga, yiyeceklere kadar verilenlerin
biitiiniinii fark ettirecek bir 6rgli olusturulmalidir. Sahip olunan her seyin kiymetinin varlig1 fark
ettirilmelidir. Bu yoniiyle saglik, zaman, mesgale, aile vb. nimetlerin mevcudiyeti, onlara kars1 korliik
olusturmamalidir. Diger yandan imkénlarin paylasilmasi da Onem arz etmektedir. Bencillikten
kurtulusta paylagimin etkili olacagi dngoriilebilir.

Ailedeki egitim dikkate alindiginda var olanin kiymetinin bilinmesi bakimindan gocuk, ergen
ve genglerin iiretime ortak olmalar1 saglanmalidir. Her seyin hazir sunulmasi ya da onlara zahmetsiz
erigilebilmesi muhtemeldir ki var olanlart kiymetsizlestirmektedir. Ortak sorumluluklarin
iistlenilmesinde, ihtiyaglarin karsilanmasinda aile iiyelerinin katkisinin saglandigi, paylagimci bir yapi
kurgulanmalidir. Egitim hayatinda da goniilliiliik, sosyal hizmet gibi istege bagli veya zorunlu,
Ogrencilerin icinde yer alacaklar1 mekanizmalarin kurulmasi diisiiniilebilir. Bu tiir etkinlikler; emek
farkindaligi, aile i¢i paylagim, topluma yararlilik, zahmete katlanma gibi kazanimlariyla taraflari
gelecege hazirlayacak dnemli bir tecriibe olacaktir.

Tiiketim kiiltiirdi ile birlikte ekonomik kaygilarin da ylikseldigi belirtilebilir. Kent hayatindaki
hayat kosullart daha fazla kazanma ve tiiketmeye odakli kurgulandigi i¢in kazanma hirs1 da siirekli
beslenen bir 6zellik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu hirs; kanaatsizlik, bencillik, cimrilik gibi olumsuz
hasletleri de beslemektedir. Paylasma ve yardimlasmanin onemi bu tiir durumlarda daha da one
cikmaktadir. Imkanlarm geciciligi, imtihanin bir unsuru olusu, fanilik, acizlik gibi kavramlarin
islenebilmesi gerekmektedir. Hayirseverligin tesviki yoniiyle katkida bulunulabilecegi diisiiniilebilir.
Her ne kadar ekonomik sistem “dahas1” {izerine kurulsa da insanin, hayatin, kaynaklarin sinirliligi gibi
kavramlarin ele alinmasi gerekmektedir. Temel diizeyde ekonominin nasil isledigine dair de lizerinde
durulmasi gerekenler olacaktir. Faiz, kredi, enflasyon vb. ekonominin kavramlarina yonelik bir bakis

acist olusturulmali, yalin ve anlagilir modeller de sunulmalidir.
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4. Teknoloji

Biyolojik, psikolojik, sosyolojik ¢oklu nedenleri olmakla birlikte cesitlilik diizeyinde ve
niceliksel olarak da bagimliliklarin arttifindan s6z edilebilir. Bu yoniiyle sigara, alkol, uyusturucu ve
kumar gibi bagimliliklarin artis gosterdigi belirtilmektedir. Ozellikle yetiskin olmayan gruplar arasinda
teknoloji bagimlilig1 giderek artmaktadir (Capgioglu, 2013, s. 334). Teknolojinin hayati kolaylastirdigi
kadar zorlagtirdig1 alanlar da bulunmaktadir (Merter, 2020, s. 29). Bu yoniiyle teknolojinin giiclii
cevreleyici etkisi giderek artmaktadir. Teknolojinin dogru kullanilmamasi; sosyal iliskilerden akademik
basartya uykudan beslenmeye kadar genis bir aralikta olumsuz etkileri beraberinde getirmektedir.
Tabiatiyla etkiye daha agik olan bebek, cocuk, ergen ve genglerde olumsuz sonuglar etki diizeyini de
artirmaktadir. Kii¢iik yaslarda teknolojik alet ya da uygulamalarla tanigilmasina bireysel ya da toplumsal
sebeplerin ilave edilmesi ve en Onemlisi teknolojinin bagimlilik yaratacak bicimde kurgulanmasi
bagimlilik oranlarmi yiikselten nedenler arasinda yer almaktadir. Cagin zorluklari, insanin zaaflari,
toplumsal kabuller gibi etkenlerle de teknoloji ara¢ ya da uygulamalari bir si§inak olarak da
goriilebilmektedir.

Degersizlestirmeden, dnemsizlestirmeden ve korku kiiltiiriine eklemlemeden teknolojiye dair
bir durus belirlemek gerekmektedir. Yasaklama yerine bilingli bir kullanim 6ne ¢ikarilmali, teknolojiye
dair hayranlik ve sempatide de 6lgiiliiliik elden birakilmamalidir. Hem ebeveyne hem ¢ocuklara saglikli
kullanima dair egitimler verilmesi planlanabilir. Ailelerin ¢ocuklariyla vakit gecirmesi, dig mekan
giivenligi ve kullanimimin 6zendirilmesi, sosyal iliskilerin desteklenmesi, sosyal etkinliklerin tesviki
gibi tedbirlerin gelistirilmesi diisliniilebilir. Dijital medya okuryazarligi derslerinin kiigiik yaslarda
baglatilmas1 smanabilir. Yine mesguliyetin bu tiir bagimliliklardaki 6nleyici etkisinin de dikkate
alimmasi gerektiginden hareket edilebilir. Nihayetinde gegen vakit, dmiirden gegmekte, gereksiz birgok
bilgi y1giniyla bag basa kalinmaktadir.

Genglik c¢alismalartyla ilgili son donemin en dnemli konusu internet kullanimidir. Sayisiz
getirileriyle birlikte internet; bagimlilik, mahremiyet, zaman, anlamsizlik, ihmal, muhakeme yetenegini
koreltme vb. birgok yonilyle hayati da etkilemektedir. Genglerin heniiz diinyay1 yeni yeni tanimaya
basladiklarinda sanal diinyayla tanismasi, gercek ve sanal arasindaki ayrimi ortadan kaldirmakta ve tek
bir diinya yaratmaktadir. Bu bakis acisindan hareketle gercek hayatin 6nemini yitirdigi bunun yerini
sanalin aldi81 bir yasam bi¢iminin hakimiyetinden s6z edilebilir. Bir taraftan bunlar i¢in faydali igerikler
iiretilirken diger yandan makul diizeyde bir kullanim siiresinin gerekliligi ortadadir. Bu platformlardaki
bilgi kirliliginin farkinda olarak bir durus gelistirilmesi gerekmektedir. Diger yandan ileri
teknolojilerden din egitimi alaninda yararlanilmasi da giindeme alinmalidir (Vural, 2021, s. 359).
Ozellikle yapay zekaya iliskin ¢aligmalara ihtiyag var goriinmektedir.

Teknolojinin imkanlariyla bilginin iiretimi ve paylagiminin yaninda erisiminde de ge¢misle
kiyaslanamayacak gelismeler s6z konusudur. Olumlu birgok getirisi olmasina karsin bu durumun bilgi
kirliligi, dezenformasyon, algi yonetimi gibi olumsuz 6zellikleri de bulunmaktadir (Kirik, 2013, s. 334).
Goreceliligin ve belirsizligin arttigindan da s6z edilebilir. Dini alandaki bilginin ya da dine ydnelik
olarak gelistirilen bilginin bu kirlilikten etkilenecegi kestirilebilir. En azindan ¢esitlilik, fikirlerin
bulanmasinda etkili olabilmektedir. Teknolojik imkéanlarla, ilgili ya da ilgisiz -muhtemeldir ki- gereksiz
ve sayisiz haber, bilgi ve gorsele maruz kalinmaktadir. Kadim sorun alanlarindan koétiiliikk problemi,
Tanr tasavvuru, yeni dini akimlar, marjinallesen dini gruplar gibi hususlarda da bugiine ydnelik
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argiimanlarin gelistirilmesi gerekmektedir. Sorun alanlarina yonelik ihtisaslagmalara ihtiya¢ oldugu da
belirtilebilir.

Bilginin dogru kaynaklardan edinilmesi 6zel onem tagimaktadir. Her bilginin dogruluk
degerinin olmadigi, alg1 yonetimi, manipiilasyon i¢in de kullanilabilecegi kagirilmamalidir. Bu yoniiyle
dijital okuryazarlik konularimin da genel bir bakis acist sunmasi bakimindan devreye alinmasi
diisiiniilebilir. Iftira, grybet, dedikodu vb. tutum ve davranglarin teknolojik arag ya da uygulamalar
lizerinden yapildig1 ve yayginlastigi farkindaligi da kazandirilmalidir. insanlarin bilgi kanallar igin
temkinli, sogukkanli ve istikrarli bir durus gelistirmeleri de gerekmektedir.

Olumsuz orneklerin sosyal medya gibi kanallar yoluyla hizla yayilabildigi goriilebilmektedir.
Bu yoniiyle kotiiliigiin goriintirliiglintin arttig1, siradanlastigi, duyarsizlagsmalara neden oldugu bir
vasattan sdz edilebilir. Ozellikle internet ve araglarmin bu amagla kullanilmalar1 onlara genis bir alan
agmaktadir. Iletisim kanallarinin ¢oklugu ve giindem ihtiyaci; kisa siireli olsa, istenmese bile bu tiir
gelismeleri goriiniir kilmaktadir. Zihinleri bulandirmakta, alternatifler olusturarak sosyal ya da bireysel
kullanimda olmayan tutum ve davranmiglart giin yiiziine c¢ikarabilmektedir. Bir yoniiyle kotiiliik
yayginlagmakta diger yandan normallesmektedir.

Hayat i¢in neyin gerekli ya da gereksiz olduguna dair bir ¢erceve ¢izimine burada da ihtiyag
duyulmaktadir. Din egitimi dmriin kisalig1, faydali islerle mesai, giizel is ve davraniglar gibi kavramlar
iizerinden hayata dair bir kadirsinasliga kapi aralayabilmelidir. Cok genel olarak hayatin planlanmasi da
denilebilecek, kose taglarini olusturacak hususlara dair farkindalik da olusturmasi gerekecektir. Var olan
reel hayattan kopmadan, toplumla iliskileri koparmadan, yalnizliga diismeden ve marjinallesmeden
iliskiler aginin olusturulmas1 gerekecektir. I¢ disiplini gelismis, degerleri ve sabiteleri olan bireylerin
gerekliligi 6ne ¢ikarilmalidir. Toplum ve bireyler i¢in 6rneklerin 6ne ¢ikarilmasi, iyilik uygulamalari,
farkindalik ¢aligmalari, kotiligiin yikicihigma karst iyiligin yapiciligi gibi hususlara ihtiyag var
goriinmektedir. Kotiiliigiin bireysel ve toplumsal etkileri iizerinden bir farkindalik caligmasiyla
baglanabilecegi de belirtilebilir.

Goriniirliigiin 6n planda oldugu bir ¢agda ilgili arag ya da uygulamalarin yaygin kullanimu,
insanin bilinirlik istegi ve ilgili zaaflar1 gibi hususlar gorselligi 6ne ¢ikarmaktadir (Tas, 2022, s. 288).
Bu bakimdan surete yonelik yapilanlar konusunda da 6l¢iiliiliigiin korunamadig: belirtilebilir (Bilici,
2018, s. 422). Estetik kaygilarin cevap bulabilmesi, miidahalelerin ulagilabilir olmasi, 6rneklerin
yayginlagmasi, alana yonelik ticari bir dongiiniin olugmasi gibi nedenlerle viicuda muhtemeldir ki salt
“istek ve arzularm” referans oldugu; gereklilik, ihtiyag, saglik gibi saiklerin dikkate alinmadigi bir
yaklasim hakim goriinmektedir. Belli standarttaki insanlarin goriiniir kilinmas: yoluyla drneklemler
olusturuldugu da belirtilebilir. Verili goriiniimiin begenilmemesi nedeniyle teknolojik imkanlarla ideal
goriiniimlerin olusturulmasi ve sonrasinda bu gdriiniimlerin i¢sellestirilmesi de sosyal medya alaninda
ozellikle karsilasilan bir durumdur (Tirk ve Bayrak¢i, 2019, s. 133). Kisacasi dogallik degil

miidahalelerin tesviki s6z konusudur.

Insanm hayata bakisini etkileyen sinir tanimayan bu estetik kaygiya yonelik de bir durus
belirlenmelidir. Dogalligin, sadeligin 6ne ¢ikarilmasinin yaninda miidahalelerin saglikla iligkisinin
kurulmasi, bireysel ve toplumsal etkileri yoniiyle de konunun degerlendirilmesi gereklilik
goriintimiindedir. Dinin verili olanlardan ziyade insanin kendi g¢abasiyla gelistirmesini istedigi i¢
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giizelligi 6nemsediginden hareket edilebilir. Makul diizeyde estetik kaygilarin karsilanmasi diisiiniilse
bile her seyin salt goriiniime indirgenmesinin dogru bir yaklasim olmadigi 6ne ¢ikarilmalidir.

5. Ozgiirliik

Zamanin Onemli degerlerinden birisi de 6zgiirliktiir (Kalin, 2013, s. 88). Tiiketimin 6zgiirligi
ozellikle besledigi belirtilmelidir. Farkli bir ifadeyle insanlarin tiilketimde bulunabilmeleri i¢in 6zgiir
olmalar1 gerekmektedir. Ama bu, her alanda kullanilamamaktadir. Satin alma o&zgiirligli ile
cevrelenmektedir. Ozgiirliik 6zellikle sabiteleri olan kurumlara kars1 kullanilmak da istenmektedir.

Ozgiirliigiin hoyratga kullaniminin insani olmadig1, toplumsal bir varlik olarak insanin sinirlara
da ihtiya¢ duydugu gozden kagirilmamalidir (Kaplan, 2016, s. 661). Bu yoniiyle 6zgiirliikk 6rneklerine
ihtiya¢ duyuldugu belirtilebilir. Buna yonelik alternatifler olusturulmasi diisiiniilebilir. Dijital medya
iizerinden sunulan simir tanimaz yapip etmelerin 6zgiirliik olmadig1 6zellikle belirtilmelidir. insanlarin
kendilerini, toplumlarin1 ve diger insanlar1 diisiinmedikleri, tabiat ve ¢evreyi kale almadiklari,
yapilanlarin hi¢bir seye yarar saglamadigi uygulamalar o6zgiirliikle iliskilendirilmemelidir. Hak-
sorumluluk dengesinde hak arayislari i¢in 6zgiirliigiin kullanimi tegvik edilmeli ama bu 6zgiirliik arayist
bireysel ya da toplumsal sorumluluklari da gérmezden gelmeyle sonuglanmamalidir. Yaraticinin insani
irade sahibi kilmasi, ona dini kabul ya da ret imkan1 vermesi, rehberlik etmesine ragmen zorlamamasi

gibi hususlar bu baglamda din ve 6zgiirliikle iligkilendirilmelidir.

Insanm her seyin 6l¢iisii olmasindan (Bozkurt, 2022, s. 32) hareketle cinsellik verili bir durum
olmaktan tercih edilebilir bir duruma evrilmek istenmektedir (Ozkir, 2020, s. 414). Cinsiyet tercihi,
cinsel egilim vb. kavramlagtirmalar iizerinden bu durum normallestirilmeye ¢alisiilmaktadir (Tarhan,
2020, s. 77). Hemcins evliliklerinin varligi, bunlarin aile olarak kabuliine yonelik yapilanlarin yani sira
bu yapilar goriiniir kilinmak ve hukukilestirilmek de istenmektedir (Celik ve Celik, 2022, s. 167).

Dini argiimanlarin kullanilarak yapildigi savunularin yaninda biyoloji, psikoloji gibi konuyla
irtibathi bilimlerden de destek alinarak gergekler ortaya konulmalidir. Bu tiir egilimler tarih boyunca
marjinal olarak vardi. Bugiin i¢in goriniirliikk ¢alismalari, tegvik, algi vb. yontemlerle genisleme,
hukukilesme gibi kazanimlar elde edilmeye calisilmaktadir. Aile kurumuna verdigi zarar, psikolojik
sorunlar, toplumsal diglanmalar vb. iizerinden de konu netlige kavusturulmalidir. Nihayetinde kitle
iletisim araglar1 {izerinden yapilan bilgi kirliliklerinin gercek hayatla ortiismedigi 6ne ¢ikarilmalidir. Bu

tiir egilimlerin tedavisinin imkanlar1 da vurgulanmasi gereken bir husus olarak degerlendirilmelidir.

Zaman, iliskiler, duygular da tiiketilmektedir. Nihayetinde iliskiler siglasmaktadir. Iliskilerin
zayiflamasi yalnizligi beraberinde getirmektedir (Ersoy, 2013, s. 25). Sosyal sermayeyi 6nemsemeyen,
var olanlar1 ¢gabucak yikabilen insan, “birey” sonrasinda bireycilige evrilen bir yola girmektedir. Bireyin
yalnizlagmasi zorluklara karsi giiciinii zayiflatabilmekte; akraba, arkadas ve komsularla iliskilerin

zayiflamas1 yalnizlig1 daha da derinlestirmektedir.

Sosyal sermayenin giiclendirilmesi gerektiginden hareket edilebilir. Aile iligkilerinin gézden
gecirilmesi, akrabalik iligkilerinin giliglendirilmesi, arkadasliga dair alinmasi gereken tedbirler var
goriinmektedir. Anne baba hakki, kardeslik ve komsuluk hukuku gibi hususlar giindeme alinmalidir.
Hayatin her doneminde diger insanlara ihtiya¢ duydugumuz gézden uzak tutulmamalidir. Hayat; salt
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kisisel egitim, ¢aligma, basar1 gibi hususlar {izerine insa edilecek bir 6zelligi haiz degildir. Sosyal
iligkilerin, paylasmanin, yaninda yer almanin 6nemi, farkli gerekgelerle gérmezden gelinmemelidir.
Iliskilerde sorunlarin yasanmasinin miimkiin oldugu gézden kagirilmadan “kesme, koparma, bitirme”

bi¢iminde tepkiler de iiretilmemelidir (Capgioglu, 2018, s. 30).

Modern zamanin bireylere verdigi hasletlerden biri de miistagni olmaktir (Giirsu ve Ozokudan,
2019, s. 452). Bireycilik, narsizm, bencillik gibi hususlarin etkisiyle hi¢bir seye muhta¢ olunmadig:
zanniyla hareket edebilmektedir. Oysaki insan aciz bir varliktir ve baska insanlara da ihtiyag
duymaktadir. Kendi kendine yetmek bazi yonleriyle dogru ve yerinde olsa bile hayatin tamaminin bu
sekilde idamesi miimkiin goriinmemektedir. Istisare edilmesi gerektigi, yardima ihtiyag¢ duyulabilecegi
gibi hususlar insanin bu acziyeti ile iliskilidir. Biitiin bilimsel ya da teknolojik gelismelere karsin insanin
acizliginin son bulmayacag1 da islenebilmelidir. insan nihayetinde 6liimlii bir varliktir. Diinya da belli
bir amagla var edilmistir. Her seyin dl¢iisiiniin insan oldugu iddialari, bilimsel ve teknolojik gelismeler,
gelecek algilart vb. ile onun tanrilastirilmaya c¢aligilmasi tarihte bircok Ornek barindirmaktadir.
Nihayetinde insan sinirhi bir varliktir, bu smirliliktan da kurtulamamaktadir. Bu ydniiyle tarihi

orneklerden 6zellikle yararlanilmasi da diisiiniilebilir.

6. Aile

Aile, sosyo-kiiltiirel degisimden en ¢ok etkilenen kurumdur (Can, 2013, s. 217). Yalnizliga
onemli bir kalkan olmasina karsin bireycilik, 6zgiirliikk, kadin haklar1 gibi kavramlar iizerinden aileyi
otekilestiren yaklasimlar vardir (Tarhan, 2020, s. 72). Karsilikli sevgi, saygi, setkat, merhamet ve
fedakarlik gibi kavramlar {izerine kurulu bir yap1 olmasit gerekirken, aileyi salt hukukla yonetilen bir
kuruma evirme c¢abalar1 bulunmaktadir (Karakusg, 2020, s. 64). Toplumun temelini olusturmas1 yoniiyle
saglamlastirilmasit gerekirken, zamanim ruhunun g¢oklu etkileriyle bu kurum onemsizlestirilmektedir.
Ileri degerlendirmelerde ailenin kadin1 mahpus ettigi, onun gelisimine engel oldugu, nesnelestirdigi ve
sinirladigi iddia edilmektedir (Sisman, 2007, s. 596). Yok olup gidecegi gibi distopik 6ngdriilere de yer

verilmektedir.

Bu donemde aileye, evlilik kurumuna, c¢ocuklara, cocuk egitimine Onem verilmesi
gerekmektedir. Saglam temeller {izerine insasi, ¢oziilemeyen sorunlarda rehberlik edilmesi, ekonomik
desteklerle saglamlastirilmasi 6nem arz etmektedir. Aileyi degersizlestirme cabalarina, ailenin ortadan
kalkacagini ileri siiren distopik yorumlara karsiliklar verilmelidir. Ailenin bireysel ve toplumsal alanda
birgok islevi oldugu 6ne ¢ikarilmalidir. Neslin devami, egitim, barinma, beslenme, vakit gegirme gibi
birgok alanda aile basat rol oynamaktadir. Ailenin her seyden daha degerli oldugu, islevlerini yerine
getiren bir ailenin hayatta bircok olumsuzluga set olusturacagi gézden uzak tutulmamalidir.

Aile i¢inde siddete yonelik sadece hukuki degil iligkiler iizerinden, egitim kanaliyla tedbirler
gelistirilmelidir (Nadir, 2016, s. 6). Bosanmay1 en son bagvurulacak nihai yol olarak gdren bir yaklagim
hakim kilinmalidir. Giiniimiizde basit sorunlar gerekce olmakta, evlilikler sonlandirilmaktadir (Abay ve
Demir, 2014, s. 146-147). Parcalanmis ailelerin hem kendi iiyelerine hem topluma olumsuz etkilerine
kars1 da yapilmas1 gerekenler olacaktir.

Feminizm, kadin haklarinin 6tesine tasinabilen, kadini yiiceltmek i¢in aileyi, degerleri hice
sayan bir 6zellik arz edebilmektedir (Alican, 2013, s. 289). Kadina yonelik algi ya da yapilan yanliglari
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dinle iligskilendirerek, dinin kadin1 ikincil kildig1, gelisimine engel oldugu iddialar1 yapilabilmektedir.
Bu bakis agistyla din, kadinin 6niindeki 6nemli engellerden biri olarak goriilebilmektedir (Abu-Lughod,
2021, s. 120).

Kadin haklarmin makul bir diizlemde ele alinmasina ihtiyag var gériinmektedir. Gegmiste ya da
gelenekte yanlis uygulamalar varsa bunun diizeltilmesine yonelik adimlar atilmalidir. Fakat bu, haklar
savasina da cevrilmemelidir. Ozellikle aileye karsi kadm haklarinin  kullamilmak istendigi
kagirilmamalidir (Cevik, 2020, s. 243). Aileye dair; kadinin mahpus edildigi, 6zgiirliiklerin yitirildigi,
siddetin hakim oldugu gibi indirgemeci yaklagimlarla tiim kétiiliiklerin kaynagi algisi olusturulmasina
izin verilmemelidir (Sisman, 2007, s. 596). Kadinin ¢aligmasi, anne olmasi, es olmasi hepsi birlikte
degerlendirilerek tedbirler gelistirilmelidir (Yigit, 2020, s. 260). Salt 6zgiirliikkler i¢in toplumsal bir
kurum yipratilmamali, kadinin hakki korunmali fakat sorumluluklar1 da hatirlatilmalidir. Toplumda
kadin ve erkegin birbirinin tamamlayicist oldugu, birinin digeri i¢in degersizlestirilemeyecegi one

¢ikarilmalidir.

7. Gelecege Bakis

Teknolojinin gelecegi tamamiyla sekillendirecegi ve tiim sorunlarin ¢oziildiigli bir istikbal
kurgusu gelistirilebilmektedir. Bunun aksine gelecege dair karamsar tablo cizen yaklasimlar daha
yaygindir. Distopya ve dijitopya olarak da ifade edilen bu yaklasimlar, teknolojinin insanlara zor bir
hayat getirecegini dngoérmektedir (Kortak, 2022, s. 709).

Teknolojinin insan kontroliinden g¢ikacagina dair beklentilerin varligi gelecek i¢in olumsuz
algiy1 etkiliyor goriinmektedir (Gozen vd., 2022, s. 158). Distopik edebiyat, fiitiiristik filmler ve oyunlar
bu algiy1 beslemektedir. Boyle bir algmin olmasi isteniyor goriinmektedir. Bu sayede teknoloji
oldugundan daha da giiclii goriilebilmektedir. Yapay zeka, transhiimanizm gibi gelisme ya da
yaklagimlarin mihengi olarak en azindan bugiin tip teknolojilerinin geldigi yer referans alinabilir.
Mevcutta teshis ve tedavisi yapilabilen hastaliklarin yaninda yapilamayanlar da bulunmaktadir. Kaldi
ki devletler bu teknolojilere gore en azindan geri kalmama gayesiyle tedbir gelistirmekte; hukuk
sistemlerini bu vb. gelismelere gore yenilemek durumunda kalmaktadir. Bugiine kadarki gelismelerde
saglanabilen kontroliin siirdiiriilebilecegi 6ngoriilebilir. Her ne kadar gelecek distopik kurgulansa da
iimitsizlige yer olmadig1 fark edilmelidir. Aksine gelecege dair olumlu bakisin katkilarin daha fazla

olacagi, psikolojik ve sosyolojik etkilerinin siireci olumlu ilerletecegi diisiiniilebilir.

Karamsarhigin nedenlerinden biri de kotiiliigiin haber degeri tasimasi gériinmektedir. Insanin
biyolojik o6zellikleriyle irtibatli olmakla birlikte yarina kalmada korkunun onemli bir yer ettigi
diisiiniilebilir. Bu husus; karamsarliga, anlam arayigina, nihilizme evrilebilen bir boyut
tagiyabilmektedir. Kitle iletisim araglarinda -6zellikle haberlerde- korku unsurunun kullanilmasi etkili
goriinmektedir (Utma, 2020, s. 1302).

Gelecek algisina yonelik de yapilmasi gerekenlerin varligi s6z konusudur. Bu tiir haberlerin
gercekle irtibati olabilmekle birlikte algi olusturmak, manipiile etmek gibi amagclar tasiyabilecegi
unutulmamalidir. Tabiat olaylarina farkli kuramsal yaklasimlar, teknolojik gelismelere dair distopik
bakis yaninda olumlu goriislerin varligi da dikkate alinmalidir. Bu tiir konularda kayitsizliga varmayan,

bilingten uzak olmayan miispet diisiincenin insasina ihtiyag vardir.
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Hayatin bir amacinin olmasi, onu anlamli kilan hususlarin varligi gibi maddeden gorece
soyutlanmis bir diger olgu da bugiin i¢in Oncelikli goriinmektedir. Tiketim, teknoloji, bireycilik,
zenginlik, gohret vb. tiim imkanlar gegici katki sunsa da modern insanin bunlara ragmen kendini
boslukta hissedebildigi de kagiritlmamalidir (Soysaldi, 2007, s. 94-96). Anlamin, tiikketimin etrafinda
olusturulmasi zihin ve ruh diinyasinda doldurulamayan bosluk ve yabancilagma ile sonuglanmaktadir.
Basa c¢ikmak i¢in teknolojinin asir1 kullanimi devreye girmekte, bu durum inkérin bir tiirevi olarak

kullanilmaktadir.

Dinin anlam arayiginda ¢ok 6nemli bir yer tuttugu belirtilmelidir. Diin, bugiin ve yarina dair net
mesajlarinin varligi, bireysel ve toplumsal sorunlara duyarhiligi, yalniz olunmadigina dair mesajlari,
giiven veren yaklagimlar1 gibi hususlar éne ¢ikarilmalidir. Inanmanin insana verdigi giivenle biitiinii
gorebilmek, belirsizliklerden kurtulmak, hayati anlamlandirmak da miimkiin goriinmektedir.
Nihayetinde biyolojik ya da psikolojik rahatsizliklarin tedavisinde dinin, inancin olumlu katkilar
sundugu artik kabul goren bir yaklagimdir.

SONUC

Calismay1 iki soruya aranan cevaplar olarak yalmlastirmak miimkiindiir. {lki zamanin ruhu
olarak ifade edilebilecek bugiiniin degerler dizisinin ne oldugudur. Ikincisi ve asil hedeflenen ise bunlara
yonelik din egitiminin belirleyebilecegi bakis, durus ya da yaklagim olarak belirtilebilir. Bu tutum
bugiiniin sorunlarina din egitiminden bir bakis, durus veya yaklasim belirleme cabasi olarak da
nitelenebilir. Literatiirden hareketle sekiilerlesme, tiiketim kiiltiirii, 6zgiirliik, kent hayati, hiz, aile,
teknoloji bagimlilig, bireycilik, yeni dini akimlar, anlam arayis1 ve gelecek kaygisi zamanin ruhunda
etkili hususlar olarak belirlenmistir.

Sekiilerlesme ile dinin etki giiclinii kiran bir zeminden s6z edilebilir. Karsitliktan radikallige
kadar dine genis bir aralikta yaklagimlar s6z konusudur. Hayat, insana verilen dnemli bir imkan olarak
goriilmelidir. Ahiret ise diinya, 6lim ve hayat gibi bircok hususun anlamlandirilmasinda basat rol
oynamaktadir. Iddialara cevaba indirgemeden din igin savunular gelistirilmelidir. Popiiler kiiltiir kendi
formatinda dini konulan giindemine tasiyacaktir. Degersizlestirilmeye caligilsa da dinin hayata kattig

anlam, ailenin islevleri ya da gelenegin sagladigi giiven 6nem arz etmektedir.

Kent hayatiin trafik, mesken, ge¢im, hiz gibi olumsuzluklarina yonelik de tedbirlere ihtiyag
vardir. Yardimlasma kanallariin artirilmasi, resmi-sivil kuruluslarin yayginlastirilmasi, kendini
yardima adayan insanlarm varhigi, destek mekanizmalarinin olusturulmasi yararli olacaktir. imtihan ve
geciciligin vurgusu yapilmali, tabiatla barisik yasanmali, ona Yaraticinin emaneti nazariyla bir bakis
olusturulmalidir. Bedensel ve psikolojik sagliga yonelik biitiinciil bir yaklagim gelistirilmelidir. Hiz’a

kars1 da dnlemler alinmali; 0mriin kiymeti, siikinet, farkli teneffiisler devreye alinmalidir.

Tiiketimle istekler ihtiyac olarak sunulmakta, teknoloji ile tiiketim siirekli desteklenmektedir.
Bugiine ve gelecege dair zorlastiric1 etkileri sarmal olusturmaktadir. Miilk nihayetinde Yaraticinin,
imkanlarm hepsi ise insana emanettir. Paylasma ve yardimlagsma one ¢ikarilmali, dezavantajli gruplara
yonelik uygulamalar gelistirilmeli, ilgili resmi ve sivil organizasyonlar desteklenmelidir. Var olma,
zaman, aile, saglik vb. tiim imkanlarin siikiir i¢in fark ettirici kilinmas1 gerekmektedir. Ailede bireylerin
hepsinin sorumluluklar iistlenmesi, egitimde Ogrencilere yonelik goniilliilik ¢aligmalarina katilimin
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saglanmas1 diisiiniilebilir. Imkanlarin geciciligi, imtihan olus, fanilik ve acizlik gibi kavramlar
islenebilmelidir.

Teknoloji gevreleyici etkisini artirmaktadir. Korku kiiltiiriine teslim olmadan, teknolojiye dair
bir durus gelistirmek gerekmektedir. Bu baglamda faydali igerik {iretiminin yaninda bilingli kullanim da
oncelenmelidir. Dogru bilgiye ulagmanin yontemlerine de ihtiya¢ bulunmaktadir. Kétiilik problemi,
Tanr1 tasavvuru, yeni dini akimlar gibi sorun alanlarma yonelik miidahalelere ihtiyag var goriinmektedir.
Diger yandan kétiiliigiin de siradanlastigi bir vasattan soz edilebilir. Omriin kisaligi, faydal isler,
imtihan gibi kavramlar izerinden bir ¢erceve olusturulabilecegi diistiniilebilir. Saglik, gereklilik, ihtiyac
gibi saiklerin dikkate alindig1 bir suret tasavvuru i¢in ugrasilmalidir. Miidahaleler degil dogallik tesvik
edilmeli, i¢ giizellik vurgulanabilmelidir.

Ozgiirliik, satin almayla cevrelenmekte, sabiteleri olan kurumlara karsi kullanilmak
istenebilmektedir. Bireysel ve toplumsal sorumluluklar g6z ardi edilmeden oOzgiirliikler ©ne
cikarilmalidir. Cinselligin tercihe indirgenmek istendigi; tesvik, algi, duyarsizlagtirma, hukukilestirme
gibi yaklasimlarin varligi dikkat ¢ekmektedir. Aileye verecegi zarar, psikolojik sorunlar, toplumsal
dislanmalar vb. lizerinden konu ele alinmalidir. Bireyciligin 6ne ¢iktig1 sosyal sermayenin tiiketildigi
bir vasattan da soz edilebilir. Aile, akraba, komsu, arkadaglik iliskilerine dair yapilmasi gerekenler
vardir. Nihayetinde insan aciz bir varliktir ve bagkalarina da ihtiyaci vardir.

Aile, degisimden etkilenmekte; bireycilik, dzgiirliik, kadin haklar1 gibi kavramlar {izerinden
cepheye alinabilmekte, salt hukukla yonetilen bir kuruma indirgenmek istenmektedir. Distopik
yorumlara, i¢ini bosaltmaya yonelik yiiriitiilen tiim ¢aligmalara karsi tedbirler alinmalidir. Ailede siddete
yonelik tedbirler gelistirilmeli, bosanma en son basvurulan ¢éziim olarak goriilmelidir. Dinin kadini
ikincil kildig1 iddialarina, ailede siddet, mahpus, ataerkillik gibi kavramlar iizerinden indirgemeci
yaklagimlara karsilik verilmelidir. Kadin ve erkegin birbirinin tamamlayicisi oldugu biri i¢in digerinin

degersizlestirilmesinin de yanlighigi vurgulanmalidir.

Distopik edebiyat, fiitiiristik ve bilim-kurgu filmleri, oyunlarla gelecegin olumsuzluklara hakim
oldugu algis1 olusturulmaktadir. Gelecege olumlu bakisin hakim kilinmasma ihtiya¢ vardir. Hem
gelecek tahminlerinde hem tabiat olaylarina dair farkli kuramsal yaklagimlar da bulunmaktadir. Olumlu
olanlar da gdrmezden gelinmemelidir. Insanin anlam arayisinda ise dinin varolus, 6liim sonrasi,

sorunlara duyarliligi, yalniz olunmadigi gibi mesajlar1 6ne ¢ikarilmalidir.

Nihayetinde din egitimi hayata dair tiim gelismelerden haberdar olmali, biitiinciil bir yaklagimla
gelismeleri konu edinmeli ve bir bakis agisi olusturmalidir. Coklu yardim kanallart kurmali,
isbirliklerine gitmeli, sabiteler ve degisim arasinda uyumlastirmalar yapmalidir. Sosyo-kiiltiirel
degisimin farkinda olmali; gegmisin bilgisini buna uygun olarak bugiine aktarabilmelidir. Yeni bir dil
gelistirmeli, bireysel farkliliklar1 ve toplumsal 6zellikleri dikkate almalidir. Zamanin ruhunu merkeze
alan bir yaklasim gelistirmelidir. Denge insan1 profili ortaya konmali, hayatin her alanina yonelik bir
durus belirlemeli, dongii olusturmali, bunu izleme ve degerlendirmeye tabi tutmalidir. Sadece dini degil;
biyolojik, sosyolojik, psikolojik vb. c¢oklu alanlarda temellendirmelere gitmelidir. Nihayetinde
erdemleriyle ¢evresine ve insanliga faydali iyi insanlarin yetigtirilmesini amag¢ edinmelidir.
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OZET

Her bireyin saglikli sekilde yasamini idame ettirebilmesi i¢in yeterli ve dengeli beslenmesi oldukga
onemlidir. Bireyin yeterli ve dengeli beslenebilmesi i¢in kendi beslenme siirecini nitelikli sekilde yonetmesi
gerekmektedir. Bu durum gida okuryazari olabilmekle miimkiindiir. Food Detectives projesiyle kiigiik yaslardan
itibaren gida okuryazarlig1 konusunda nitelikli egitimle kazandirilacak becerilerin davranisa doniistiiriilerek yasam
boyu siirdiiriilmesi amaglanmigtir. Proje uluslararasi eTwinning projesi kapsaminda olup, 19 proje ortag: (Tiirkiye,
Arnavutluk, Azerbaycan, italya, Portekiz, Romanya ve Tunus) ile gerceklestirilen bir projedir. Proje dili Tiirk¢e
ve Ingilizce’dir.6-12 yas grubu 6grencilerle 20 Kasim 2021°de baslanmis olup,30 Nisan 2022°de sonlandirilmistir.
Proje ile her ay gergeklestirdigimiz etkinliklerle tiikettigi gida maddelerine farkindalikla yaklagan, gida satin alma
davranigini elestirel bir sekilde gergeklestirerek iyi ve giivenli gidaya, siirdiiriilebilir saglikli yagama ulagmay1
benimseyen, gidanin {iretiminden tiiketimine kadar her asamada bilingli ve de etkili bir gida dedektifi olabilme
becerilerinin gelistigi gdzlemlenmistir. Proje de bunun yani sira ¢evre bilinci ¢aligmalariyla sorumluluk, P4C
calismalariyla kendini yansitma ve elestirel diisiinme becerileri ve web 2.0 ¢aligmalari ile dijital okuryazarlik
becerileri kazandirilmstir.

Anahtar Kelimeler: Gida ve Beslenme, Gida Okuryazarligi, Cevre Bilinci, Saglikli Yasam
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ABSTRACT

It is very important for every individual to have adequate and balanced nutrition in order to live a healthy
life. In order for an individual to have an adequate and balanced diet, he/she must manage his/her own nutrition
process in a qualified manner. This is possible by being food literate. With the Food Detectives project, it is aimed
to transform the skills that will be gained through qualified education in food literacy from an early age into
behavior and to sustain them throughout life. The project is within the scope of the international eTwinning project
and is a project carried out with 19 project partners (Turkey, Albania, Azerbaijan, Italy, Portugal, Romania and
Tunisia). The project language is Turkish and English. It started on 20 November 2021 with students aged 6-12
and ended on 30 April 2022. With the activities we carry out every month with the project, it has been observed
that the skills of approaching the food items consumed with awareness, adopting to reach good and safe food and
a sustainable healthy life by performing food purchasing behavior critically, and becoming a conscious and
effective food detective at every stage from food production to consumption have improved. In addition, the project
also taught students responsibility through environmental awareness studies, self-reflection and critical thinking
skills through P4C studies, and digital literacy skills through web 2.0 studies.

Key Words: Food and Nutrition, Food Literacy, Environmental Awareness, Healthy Living
GIiRiS
1.1 Egitimde Iyi Uygulama Hakkinda;

Food Detectives, saglikli yasami tesvik etmek ve bireylerin gida okuryazarligi konusunda
bilinglenmelerini saglamak amaciyla gerceklestirilen uluslararasi eTwinning projesidir.

20 Kasim 2021'de baslayip 30 Nisan 2022'de tamamlanan bu projede, Tiirkiye, Arnavutluk,
Azerbaycan, Italya, Portekiz, Romanya ve Tunus'tan toplam 19 proje ortagiyla yiiriitiilmiistiir. Proje 6-
12 yas grubundaki 6grencilerle birlikte alistik. Proje dili hem Tiirk¢e hem de Ingilizce olarak yiiriitiildii.

1.2 Iyi Uygulamanin Amaci;

Bireylerin saglikli bir yasam siirdiirebilmeleri icin yeterli ve dengeli beslenme hayati dneme
sahiptir. Bu hedefe ulagsmak icin bireylerin beslenme siireglerini nitelikli bir sekilde yonetmeleri
gerekmektedir. Beslenme yonetiminin etkili olabilmesi, gida okuryazarlig1 olarak bilinen bilgi, beceri,
tutum, davranis ve degerlerle dogrudan iligkilidir. Bu niteliklerin kazandirilmasi ise ancak kapsamli ve
kaliteli bir egitimle miimkiin olabilir (Bahar & Yilmaz, 2021; Chambers, 2012; Ruge & Mikkelsen,
2013; Skeaff & O'Sullivan, 2015; Thomas & Irwin, 2011; Vidgen & Gallegos, 2012; Yilmaz, 2020).

Ancak mevcut dgretim programlarimin gida okuryazarligi baglaminda yetersiz oldugu ve bu
alandaki tiim boyutlar1 ve bilesenleri kapsamadig1r gozlemlenmektedir. Bu durum, gida okuryazari

bireyler yetistirebilecek nitelikte programlarin eksik olmasi gibi vb. etkenlerle projemize baslanmistir.
6 ay siiren projemizde gerceklestirilen ¢aligma ve etkinliklerle 6grencilerimizin

Erken yaslardan itibaren gida okuryazarlhigina iliskin nitelikli egitimler vererek bireylerin bu
bilgileri davranisa doniistiirmelerini saglamak.
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Ogrencilerimize siirdiiriilebilirlik ve gida okuryazarhigi konularinda farkindalik kazandirmak ve
bu konularda aligkanliklarini gelistirmek.

Ogrencilere sorumluluk, 6z yansitma ve elestirel diisiinme becerilerini kazandirmak.

P4C (Cocuklar i¢in Felsefi Sohbetler) yontemleri ile israf ve gida korunmasi konularinda
farkindalik yaratmak.

Web 2.0 araglart ile dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmek.

Bu proje, 6grencilere hem geleneksel hem de dijital okuryazarlik becerilerini kazandirarak, gida
okuryazarligini giiclendirmeyi ve bu bilgileri yasam boyu siirdiiriilebilir bir sekilde kullanmalarini
saglamalar1 amaglanmistir.

1.3 Iyi Uygulamamizda Yapilan Calismalar

Projemiz, baslangi¢ asamasinda yayginlastirma faaliyetleriyle hiz kazandi. Bu siirecte, projeye
dahil olan partner 6gretmenler kendilerini tanitt1 ve proje tanitim ¢alismalar1 yapildi. Proje amacinin ve
kapsaminin anlagilmasi i¢in gerekce raporu hazirlandi. eTwinning etik kurallari ¢ercevesinde ailelerden
izin belgeleri alind1 ve etik kurallari iceren proje brosiirleri hazirlandi. Bu belgeler proje web sayfasinda
paylasildi. Ayrica, proje sosyal medya gruplarma katilim saglandi ve yayginlastirma galigmalar
baslatildi. Proje i¢in sosyal medya ve yayginlastirma hesaplari olusturuldu; ortaklar bu gruplara
katildilar ve proje ile ilgili gelismeleri paylastilar. Ogrenciler, Twinspace platformuna kayit edildi ve
tim proje etkinliklerine Ogretmenlerin siniflarindaki tim Ogrenciler dahil edildi. Proje haritasi
isaretlendi ve iilkeler ile sehirlerin tanitimina ydnelik bir tanitim videosu hazirlandi. Her ortak tarafindan
proje posterleri ve logolar hazirlandi, okullarda proje tanitim panolar1 olusturuldu.

Aralik Ay1: Aralik ayinda, Yerli Mali Haftas1 kapsaminda gida maddelerinin besin icerikleri ve
barkodlar1 biiyiitegle incelendi. Bu etkinlik, dgrencilerin gida {irlinlerinin igerigini daha yakindan
tanimalarin1 sagladi. Ayrica, proje posteri olusturuldu ve ortak bir boyama calismasi yapildi. Bu
faaliyetler, Ogrencilerin projeye olan ilgisini artirmak ve bilinglerini gelistirmek amaciyla
gerceklestirildi.

Ocak Ayr: Ocak ayimnda, "Paket mi Icerik mi?" konulu etkinliklerde, paketlenmis gidalarmn
icerigi ile ambalajlarin saglik agisindan 6nemi iizerine kapsamli bir inceleme yapildi. Ogrenciler, paketli
gidalarin igindekiler boliimiinii inceledi ve reklamlarda gordiigiimiiz her {iriiniin saglik agisindan
giivenilir olup olmadigini degerlendirdiler. Ayrica, dondurulmus gidalar, agikta satilan yiyecekler ve
mevsiminde yetigen iirlinlerin tiiketimi konularinda bilgiler verildi. Saglikli ve dengeli beslenme temali
etkinlikler gerceklestirildi. U¢ 6giin beslenmenin énemi vurgulandi, meyve ve sebzelerin faydalari
anlatildi ve besin gruplarmi tanitan etkinlikler diizenlendi. Gida Dedektifleri kapsaminda, ekmek
israfina dikkat ¢cekmek amaciyla gesitli etkinlikler yapildi. Evde, komsularda ve kafeteryalarda ekmek
israfim1 gozlemledik, bu konuda farkindalik yarattik ve bayat ekmeklerle yapilabilecek tariflerin yer
aldig1 bir e-book hazirladik.

Subat Ay1: Subat ayinda, besin igerigiyle ilgili ¢cesitli faaliyetler gerceklestirildi. Giivenli gida
nedir, gida kaynakli hastaliklar, katki maddeleri ve ambalajin 6nemi gibi konular ele alindi. Ayrica,

300



gidalarda kullanilan katki maddeleri, son tiikketim tarihi (TETT) ve dogal iiriinlerin tiikketiminin 6nemine
dair bilgi verildi. Koca Karpuz adl1 hikaye kitab1 ile P4C (Cocuklar igin Felsefe) etkinligi yapildi. Bu
etkinlik, ¢ocuklarin diisiinsel ve duygusal gelisimine katki sagladi, elestirel diislinme becerilerini ve
empati kurma yetilerini gelistirdi. Gida Dedektifleri, gida maddelerinin iiretim agsamalarini incelemek
amactyla okul dis1 etkinlikler ve ziyaretler diizenledi. Bu kapsamda makarna fabrikasi, ekmek firini,
pastane ve meyve suyu fabrikas1 gibi yerler ziyaret edildi. Ayrica, Giivenli Internet Giinii kapsaminda

internetin giivenli ve sorumlu kullanimi ile ilgili farkindalik ¢calismalar1 gerceklestirildi.

Mart Ayi: Mart ayinda, diinya mutfagi hakkinda tanitici etkinlikler ve oyunlar diizenlendi.
Kendi iilkesinin cografi isaretli iiriinleriyle ilgili bir ZOOM etkinligi gerceklestirildi. Bu etkinlik,
Ogrencilerin diinya mutfagini tanimalarini ve farkl kiiltiirlerle ilgili bilgi sahibi olmalarini sagladi. Gida
Dedektifleri, karbon ayak izi ile ilgili ¢aligmalar yaparak insan faaliyetlerinin cevreye etkilerini
anlamalarini sagladi. Karbon ayak izini azaltmak i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda bilgilendirmelerde

bulunuldu.

Nisan Ay1: Nisan ayinda, proje degerlendirme galigmalar1 gergeklestirildi. Ogrenci ve 6gretmen
anketleri hazirland1 ve dolduruldu. Proje raporu hazirlandi ve proje hakkinda 6gretmen, 6grenci ve
velilerden goriisler alindi. Proje sonuglarini degerlendirmek amaciyla KAHOOT platformunda bir
yarisma diizenlendi. Ayrica, nihai ortak {iriin olarak "Gida Dedektifleri Hazine Avciligi Oyunu" adli
hikaye kitab1 olusturuldu. Bu kitap, projede elde edilen bilgileri eglenceli bir sekilde sunarak
Ogrencilerin 6grenme siireclerini desteklendi.

fletisim ve Araclar: Proje siiresince etkilesim ve isbirligine bilyiikk 6nem verildi. Proje
ortaklartyla diizenli olarak webinarlar, WhatsApp ve Zoom toplantilari gergeklestirildi. Cesitli web 2.0
araclariyla proje faaliyetleri yiiriitiildii. Iletisim ve proje y&netimi icin Facebook, WhatsApp ve Blogger
gibi platformlar kullanildi. Proje gorev dagilimlar1 Google Forms ile yapildi, proje haritas1 Pictramap
ile hazirlandi, poster ve logolar Canva {izerinden tasarlandi ve 6grenci-6gretmen anketleri Google Forms
ile topland1. Anketlerin istatistikleri Padlet aracinda paylasildi. Fotograf kolajlar1 In/Piccollage araciyla
hazirlandi, video igerikleri Movavi, Vivavideo, Powtoon ve Renderforest programlar ile iiretildi.
Internet giivenligi goz oniinde bulundurularak, video ¢aligmalarmin liste dist olarak YouTube’da
paylasilmasina 6zen gosterildi ve fotograf ile videolarda c¢esitli filtreler uygulandi.

SONUCLAR

Food Detectives projesinde gerceklestirilen etkinlikler ve ¢alismalarla;

Gida Okuryazarhigr: Ogrencilerimizin katilime1 gida okuryazarligi konusunda énemli beceriler
kazanmalarimi saglamigtir. Proje kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler sayesinde &grenciler,
tilkettikleri gidalara daha bilingli bir sekilde yaklagmigs ve saglikli yasam aligkanliklarini
benimsemislerdir. Bu da gida etiketlerini dogru okuma, gida se¢imlerini bilingli bir sekilde yapma ve

giivenli gida tiikketimi gibi becerilerin gelistirilmesini sagladi

Saglikli Yasam Bilinci ve Davranisi: Proje, bireylerin saglikli yasam bilincini kazanmalarina ve
bunu giinliik yasamlarina entegre etmelerine yardimci oldu. Yeterli ve dengeli beslenme
aligkanliklarinin olusturulmasi, saglikli yasam bi¢iminin temelini olusturmasini sagladi.
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Cevre Bilinci ve Sorumluluk: Proje, ¢evre bilincinin artirilmasina ve ¢evresel sorumluluk
duygusunun gelistirilmesine katkida bulunuldu. Siirdiiriilebilir beslenme aligkanliklar1 ve gevresel
etkileri degerlendirme konularinda bilinglendirme yapildi

Elestirel Diisiinme ve Analitik Yeteneklerin Gelistirilmesi: Projede yer alan elestirel diisiinme
ve analitik yetenekler, bireylerin bilgiyi degerlendirme, analiz etme ve ¢esitli bilgi kaynaklarini elestirel

bir bakis agisiyla degerlendirme becerilerini gelistirdi.

Dijital Okuryazarlik: Web 2.0 caligmalar aracilifiyla, Ogrencilerin dijital okuryazarlik
becerileri gelistirildi.

Kendini Ifade Etme ve iletisim Becerileri: Projede yer alan etkinlikler, dgrencilerin kendilerini
ifade etme ve iletisim becerilerini gelistirmelerini sagladi.

Kiiltiirel ve Uluslararasi Isbirligi: Uluslararasi eTwinning projesi kapsaminda yiiriitiilen bu
caligma, kiiltiirel anlayisin artirilmasina ve farkl kiiltiirler arasi isbirligi ve iletisimin tesvik edilmesine
katki sagladi.

Sosyal ve Duygusal Becerilerin Gelistirilmesi: Proje, 6grenciler arasinda igbirligi yapma, empati
kurma ve grup ici iletisim gibi sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesine sagladi. Bu beceriler,

ogrencilerin sosyal hayatta ve is hayatinda basarili olmalarina katki sagladi.

Toplumsal Farkindalik ve Aktif Vatandaslik: Proje, 6grencilerin toplumsal meselelere duyarlt
olmalarin1 ve aktif vatandaslar olarak toplumlarina katkida bulunmalarini saglarken. Beslenme ve ¢evre
konularinda farkindalik olusturarak, 6grencilerin toplumsal sorumluluk duygularini gii¢lendirdi.

Degerler Egitimi: Bu degerler arasinda saglik, ¢evre koruma, adalet, paylagma gibi kavramlar

one cikarilir ve d6grencilere bu degerlerin 6nemi dgrencilere kazandirildi.

ONERILER

1-) Benzer projelerin daha genis kitlelere yayilmasi i¢in benzer egitim programlarinin okul

miifredatina entegre edilmesi ve ulusal diizeyde desteklenmesi 6nemlidir.

2-) Ogrencilerin gida okuryazarligi becerilerinin siirdiiriilebilirligini saglamak igin, okullarda
diizenli olarak benzer etkinliklerin devam ettirilmesi ve ogrencilerin bu konuda siirekli olarak

desteklenmesi gerekmektedir.

3-) Gida endiistrisi ve sivil toplum kuruluslar ile igbirligi yapilarak, gida okuryazarligiin
toplumsal diizeyde yayginlastirilmasi i¢in ortak projeler gelistirilebilir.
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TRUVALI COCUKLAR GOZUYLE YASAYAN VE YASATILAN KULTUR
“TRUVA ANTIiK KENTIi VE TRUVA ATI”
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muberraildeniz@hotmil.com
Zafer OZDEMIR
Okul Miidiirii, Kumkale 100.Y1l Ilkokulu

Sakir ISIK
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OZET

Kumkale 100. Y1l ilkokulu Tevfikiye Kdyii Anasimifi grencilerinin yasadig1 bélgede bulunan Truva
Antik Kenti ve Truva At1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, erken yaslardan itibaren tarih ve cografya bilinci
gelistirmelerine rehberlik etmek ve Truva bolgesinde yasama sansina sahip olan 6grencilerimizin bu bdlgedeki
farkli kiiltiirleri daha yakindan tanimalarina rehberlik ederek farkli bakis agilari gelistirmelerine ve farkli kiiltiir ve
etnik gecmisleri hakkinda bilinglendirilmesi amaglanmustir. Calismanin hedef kitlesi Kumkale 100. Y1l {lkokulu
Tevfikiye KOyl Anasinifi 6grencileri ve bu dgrencilerin velileridir. Calisma Aralik 2023- Mart 2024 tarihleri
arasinda 4 (dort) aylik bir siire¢ iginde gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada 2023 egitim yili vizyonu ¢ercevesinde
gezi- gbzlem yaparak ve yasayarak 6grenmelerine oncelikli olarak firsat verilmistir. Aylik olarak etkinlikler ve
tarihleri planlanmis ve giin i¢inde uygulanan giinliik planlara entegre edilerek 6grenci ve velilerin katilimi ile
gerceklestirilmigtir. Planlanan etkinlikler gergeklestirilirken bdlgede bulunan Truva Miizesi Miidiirliigii’nden ve
Canakkale 18 Mart Universitesi Arkeoloji Boliimii’nde 6gretim iiyesi olan Prof. Dr. Riistem ASLAN ‘dan yardim
alinmigtir. Etkinlikler gerceklestirilirken ¢ocuklarin yas gruplarmin kiigiik oldugu goz 6niinde bulundurularak (4-
5) etkinlikler eglenceli ve gocuklarin anlayabilecegi sekilde basitlestirilerek uygulanmistir. Cocuklarin aktif
katilimlarinin olmasina 6zen gosterilmistir. Velilerinde yasadiklart bolgenin 6nemi hakkinda bilgilerinin
arttirlmasina rehberlik edilmistir. Caligmanin sonucunda dgrenciler ¢evresinde olan dogal varliklar, kiiltiirel
degerler, tarihi mekanlar ile ilgili farkindalik gelistirmislerdir. Ogrencilerin tarih ve cografya bilincine sahip
olmalar1 konusunda ilk adim atilmistir. Ogrenciler grenme ve bilinglenme diisiinceleri ile yasadigi bélgedeki
tarihi ve cografi unsurlar1 6grenmisler ve 6grendiklerini ¢evresindekiler ile paylagmislardir.

Anahtar kelimeler: Truva Antik kenti, Truva, Truva At1, Kiiltiir

ABSTRACT

The study aimed to raise awareness among the preschool students of Kumkale 100th Year Primary
School’s Tevfikiye Village branch regarding the Ancient City of Troy and the Trojan Horse, located in their region.
This initiative was designed to foster a sense of historical and geographical consciousness from an early age,
guiding students who live in the Troy region to explore and appreciate diverse cultures and develop new
perspectives on various cultural and ethnic backgrounds. The target group for this study was the preschool students
and their parents from Kumkale 100th Year Primary School in Tevfikiye Village. Conducted over a four-month
period from December 2023 to March 2024, the project provided opportunities for experiential learning through
field trips and observations, aligning with the educational vision for the 2023 academic year. Monthly activities
were scheduled and integrated into daily lesson plans, engaging both students and their parents. Throughout the
project, support was sought from the Troy Museum Directorate and Prof. Dr. Riistem Aslan, a faculty member in
the Department of Archaeology at Canakkale 18 Mart University. Given the young age group (4-5 years), activities
were designed to be engaging, age-appropriate, and easily comprehensible. Emphasis was placed on ensuring
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active student participation. Additionally, efforts were made to increase parents' awareness of the historical
significance of their region. As a result, students developed an awareness of the natural assets, cultural values, and
historical sites in their surroundings. An initial step was taken toward instilling historical and geographical
consciousness, as students actively learned about the historical and geographical elements of their region, fostering
a sense of awareness and sharing their insights with those around them.

Key Words: Ancient City of Troy, Troy, Trojan Horse, Culture
GIiRiS
““Cok ama ¢ok eski bir zamanda,

“Troia” adiyla bilinen bir kent varmig Anadolu’da.

Yesil Ege’de, Canakkale Bogazi kiyisinda bir sehir kralligi,
Pek de iyi bir kral olan Priamus yonetirmis Troia’y1.

Hekabe’ymis kralicenin de adi.

Aligveris yapar, hayvan bakar, tarimla ugrasirmis,

Cok caliskanmis Troia halka.

Bdyle olunca da zenginlik ve bolluk i¢ginde yasarmis,

Bu sehrin insanlari.

Ne giizel bir yermis degil mi burasi,
Bu yiizden hep almak istemis baskalar1 Troia’y1.”’(Adal1,2005).

“Troya. Biitiin diinyanin en gorkemli krallig1. Ege ‘nin incisi.”’(Fry, 2020).Truva diinyadaki en
iinlii antik kentlerinden biridir. Truva ‘da goriilen 9 katman, kesintisiz olarak 3000 yildan fazla bir
zamani gostermektedir. Truva, bulundugu cografi konum nedeniyle burada hiikiim siiren uygarliklarin
diger bolgelerle ticari ve kiiltiirel baglantilar1 agisindan daima ¢ok énemli bir rol iistlenmistir. Truva
Antik kenti UNESCO Diinya Miras listesine 1998 yilinda (II.), (IIl.) ve (VI.) katmanlarindan dolay1
almmustir,
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Truva Antik kenti ‘Troia *ve ‘Truya’ olarak da bilinmektedir ve Canakkale il merkezine 30 km
mesafede glinlimiizde ‘Tevfikiye Koyli ‘niin  “‘Hisarlik *’olarak adlandirilan tepesinde dokuz defa
yikilip bastan inga edilen sehirdir.

Truva Antik kenti bir efsane olarak kabul edilen Truva Savaslarinin gergeklestigi yerdir. Truva
Savagi Kralice Helen ‘in kagirilmasi tlizerine kocasinin onu geri getirmek i¢in agtig1 savastir. Truva
Savagi’nda Truva kentinin surlar1 defalarca kusatilmig ancak 10 yilin sonunda Yunanlilar savasi Truva

at1 ‘kurnazlik stratejisini’ kullanarak kazanmig ve Truva iilkesi yok olmustur.

iYi UYGULAMA HAKKINDA

Caligma Aralik 2023- Mart 2024 tarihleri arasinda 4 (dort) aylik bir siire¢ iginde
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada 2023 egitim yili vizyonu gercevesinde gezi- gdzlem yaparak ve
yasayarak oOgrenmelerine Oncelikli olarak firsat verilmistir. Aylik olarak etkinlikler ve tarihleri
planlanmig ve giin i¢inde uygulanan giinliik planlara entegre edilerek 6grenci ve velilerin katilimu ile
gergeklestirilmistir.  Planlanan etkinlikler gerceklestirilirken boélgede bulunan Truva Miizesi
Miidiirliigii’nden ve Canakkale 18 Mart Universitesi Arkeoloji Boliimii’nde 6gretim iiyesi olan Prof. Dr.
Riistem ASLAN ‘dan yardim alinmistir. Etkinlikler gergeklestirilirken ¢ocuklarin yas gruplarinin kiigiik
oldugu g6z onilinde bulundurularak (4-5) etkinlikler eglenceli ve ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde
basitlestirilerek uygulanmistir. Cocuklarin aktif katilimlarinin olmasina 6zen gosterilmistir. Velilerinde
yasadiklar1 bolgenin 6nemi hakkinda bilgilerinin arttirilmasina rehberlik edilmistir. Calismanin hedef
kitlesi Kumkale 100. Y1l Tlkokulu Tevfikiye Kdyii Anasmifi dgrencileri ve bu dgrencilerin velileridir.

IYI UYGULAMANIN AMACLARI

Kumkale 100. Y1l Tlkokulu Tevfikiye Kdyii Anasmifi dgrencilerinin yasadig1 bélgede bulunan
Truva Antik Kenti ve Truva At1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, erken yaslardan itibaren tarih ve cografya
bilinci gelistirmelerine rehberlik etmek ve Truva bolgesinde yasama sansina sahip olan 6grencilerimizin
bu bolgedeki farkli kiiltiirleri daha yakindan tanimalarina rehberlik ederek farkli bakig acilari
gelistirmelerine ve farkli kiiltiir ve etnik ge¢misleri hakkinda bilinglendirilmesi amaglanmustir.

IYI UYGULAMADA YAPILAN CALISMALAR

Yasadigimiz bolgede bulunan Truva antik kenti ve Truva at1 hakkinda ¢aligma baglamadan 6nce
Truva Antik kenti, Truva savasi ve Truva at1 hakkinda detayli aragtirma ve okumalar yaptik. Canakkale
18 Mart Universitesi Arkeoloji Béliimiinde Ogretim Uyesi olan Prof. Dr. Riistem Aslan sinifimiza

gelerek Truva hakkinda ¢ocuklara ve velilere bilgi verdi.
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Resim 1. Caligmalar baslamadan once yapilan etkinlikler
Aralik Ayinda Gerceklestirilen Etkinlikler
Oncelikle proje icerigini yaptigimiz &n c¢alismalar dogrultusunda hazirladik. Yapilacak

etkinliklerin velilere tanitilmasi ve fikir paylasiminda bulunulmasi i¢in toplanti planladik. Velilerden
caligmalar sirasinda yapilacak olan video ve fotograf ¢cekimleri i¢in izin belgelerini aldik.

Resim 2. Izin belgesi ve tanitim toplantis

Ik olarak dgrencilerin yas seviyelerine uygun olan Truva ile ilgili ulasabildigimiz kitaplari
inceledik ve videolar: izledik. 18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Ebru
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Aktan Acar’in Truva lizerine yazmis oldugu hikaye kitaplarindan ‘Truva savasi ve Truva Prensi Paris
ile Giizel Helen‘ hikayelerini okuduk bu hikayelerle ilgili P4c ¢aligmasi yaptik.

Resim 3. P4c ¢aligmast
Adil ne demek?
O1:4yn1 sekilde bélmek.

Nasil adil olunur?

O2:Babam biskiivi aldi. Ablamin yaminda yedim. Ablamin cant ¢ekti. Yarisini ona béldiim.

Savas nedir?

O1:Ulkemi diismanlardan korumak icin yaparim.

Giizellik ne demek?

O1:Annem demetk.

Nasil giizel olunur?

O3:Eger ruj siirersen rengarenk, sacini da tararsan diigiine gidince ¢ok giizel olursun.
Birini giizel yapan nedir?

O1:Bakim yapmak.

Baris nedir?

O1:Cok kiis oldugum arkadasimla sariimak.

Baris teklifi nedir?
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O4:Kiis oldugum arkadasima gidip ona sarilp barisalim deyince.
sorularina cevap aradik.

Truva at1 ile ilgili sanat etkinlikleri yaparak Truva at1 hakkinda konustuk.

Resim 4.Truva At1 ile ilgili etkinlikler

Aralik aymda yaptigimiz etkinlikler ile Truva Antik kentini ve Truva ati ile ilgili yas
seviyelerine uygun bilgiler edindik.

Ocak Ayinda Gergeklestirdigimiz Etkinlikler

Bir ¢esit kabartma sanati olan rolyef ¢aligmasi hakkinda bilgi sahibi olduktan sonra velilerimizin
katilimi ile beraber Truva atinin rolyef caligmasinin seramik camuru ve kaliplar kullanarak yaptik. Truva
at1 ile ilgili hazirlamis oldugumuz hafiza oyununu ¢ocuklarla beraber oynadik. Truva antik kentinde
gelismis olan el sanatlarindan ¢omlek yapimiyla ilgili bilgi aldiktan sonra velilerin aktif katilimi ile
seramik ¢amuruyla ¢dmlek ve ev aletleri yaptik.
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Resim 5. Rolyef calismasi, hafiza oyunu, ¢comlek yapimi

Ocak ay1 yapilan etkinlikler ile Truva kiiltiiriinii daha yakindan tanimis olduk.

Subat Ayinda Gergeklestirdigimiz Etkinlikler
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Ahsap isleme ile ugrasan velimiz Nesrin Giirel’in katkilariyla Truva atinin ahsap maket
caligmasi veli katimi katilimiyla gerceklestirdik. Cocuklar Truva atti maketlerini hayal gii¢lerine gore

renklendirdi.

Resim 6. Truva Atinin Ahsap Maket Yapimi

Truva atinin pastast olur mu? sorusundan yola ¢ikarak ana sinifi velimiz Kadriye Duran’in
katkilartyla Truva atinin pastasini yaptik. Cocuklar da kendi pastalarini tasarladilar.

Resim 7. Truva Atinin Pastasinin Yapimi
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Truva kentinin yemek kiiltiiriinde en 6nemli yeri tutan ‘Globi ‘tatlis1 ana siifi velimiz Serife
Karabacak’in katkilartyla yaptik. Tatlinin yapim asamalariyla ilgili video izlendikten sonra tadimi
smifta yaptik.

Resim 8. Truva Kentinin Yemek Kiiltiiriinde En Onemli Yeri Tutan ‘Globi’ Tatlisinin Tanitimi

Evlerde her ¢ocuk ailesiyle beraber hayal giiglerini kullanarak kendi Truva atini tasarladi.

Resim 9. Hayallerindeki Truva Atinin Yapimi
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Subat ayiyla yapilan etkinlikler ile Truva atin1 degisik bakis acilariyla bakarak daha yakindan
tanidik. Truva yemek kiiltiiriine ait 6geleri tanidik.

Mart Ayinda Gergeklestirdigimiz Etkinlikler

Truva atina ait kaliplar kullanilarak Truva at1 kurabiyeleri veli katilimiyla yaptik.

)
=

Resim 10.Truva At1 Kurabiyesi Yapimi

Truva miizesini Arkeolog Hazal Firat rehberliginde ziyaret ettik. Miizeye ziyaretten dnce miize
kurallar1 hakkinda sohbet ettik. Truva altindaki tadilat nedeniyle Truva atin1 ziyaret edemedik.
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Resim 11. Truva Miizesi Ziyareti

Caligma boyunca yapilan etkinlikleri ana smifi salonunda sergiledik. K&y halkinin ziyaretine

actik.

R A

JRE )

Resim 12. Yapilan Calismalarla ilgili Sergi
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SONUC

Calismanin sonucunda 6grenciler ¢evresinde olan dogal varliklar, kiiltiirel degerler, tarihi
mekanlar ile ilgili farkindalik gelistirmislerdir. Ogrencilerin tarih ve cografya bilincine sahip olmalari
konusunda ilk adim atilmistir. Ogrenciler 6grenme ve bilinglenme diisiinceleri ile yasadig1 bolgedeki

tarihi ve cografi unsurlar1 6grenmisler ve 6grendiklerini ¢cevresindekiler ile paylagmislardir.
*“...Troia riizgarmin fisildadig1 bu masal hi¢ bitmemis.”’ (Adali, 2020).

KAYNAKCA

Adali, B.(2005). Troya Savasi ve ilyada.

-Yesilmen, H.(2021).Truva Savasi, Ger¢ekler ve Efsaneler. https://akademia.blog
-https://basin-ktb.gov.tr/TR-45552/truva-antik-kenti.html
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AILEMLE BiRLIKTE CAMIDEYiZ

Hatice BASYIGIT
Fatih Sultan Mehmet Imam Hatip Ortaokulu / AFYONKARAHISAR
habayi80@gmail.com

OZET

Ogrencilerimize namaz kilma bilincini; aile bireyleriyle birlikte hareket ederek gérsel ve uygulamali bir
sekilde Peygamberimiz Hz. Muhammed’in (s.a.v) cemaat namazina verdigi onemi hissettirip cemaat suurunu
kazandirmak amaclanmistir. Aile bireylerinden namaza katilma imkani olan (anne, baba, abi, abla, kardes,
babaanne, dede vb.) en az bir iiyeyle birlikte katilim saglanmasi gerekmektedir.

Mahallemizdeki Mevlana Camii imamiyla goriiserek randevu olusturdugumuz ve belirlenen periyodlarla
kildigimiz ikindi namazlari1 6grencilerimize Namaz kilma bilincini; aile bireyleriyle birlikte hareket ederek gorsel
ve uygulamali bir sekilde Peygamberimiz Hz. Muhammed’in (s.a.v) cemaat namazina verdigi dnemi hissettirip
cemaat suurunu kazandirmistir. Bu uygulamalarimizda 6grencilerimiz, velilerimiz ve camii cemaaatimiz azami
0zen ve gayretle katilim saglamis ve namaz bilinci olusturulmustur.

Ikindi mamaz1 bulugsmalarimizla hem dgrencilerimiz; hem camii cemaati; hem de 6grenci velilerimizle
biraraya gelme hasil olmus; namazin ve dinimizin birlestirici giicii ve kardeslik duygularini harekete gecirme
amacina ulasilmistir. Ogrenci ve velilerimizden aldigimiz geri doniisler; huzurla dolu bir tesekkiir ve bir sonraki
namaza ne zaman gidecegiz sorular1 seklinde olmustur.

Anahtar Kelimeler: Cami, Aile, Cemaat, Namaz, Egitim

ABSTRACT

It is aimed to make our students feel the importance given by our Prophet Muhammad (PBUH) to
congregational prayer in a visual and practical way by acting together with family members and to gain the
consciousness of congregation. It is necessary to participate with at least one member of the family who has the
opportunity to participate in prayer (mother, father, brother, sister, sibling, grandmother, grandfather, etc.).

The afternoon prayers, which we made an appointment with the Imam of Mevlana Mosque in our
neighborhood, and which we performed with the determined periods, gave our students the awareness of praying
and the awareness of congregation by making them feel the importance given by our Prophet Muhammad (PBUH)
to congregational prayer in a visual and practical way by acting together with family members. In these practices,
our students, parents and the mosque community participated with the utmost care and effort and prayer awareness
was created.

With our Asr prayer meetings, both our students, the mosque congregation and the parents of our students
have come together; the unifying power of prayer and our religion and the aim of activating the feelings of
brotherhood have been achieved. The feedback we received from our students and parents was in the form of a
thank you full of peace and when will we go to the next prayer.

Keywords: Mosque, Family, Congregation, Prayer, Education
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GIRiS

Diinyada yasarken dziinden ayrilip yozlasmaya yiiz tutmus neslimizi; Iman Nuru ve islam
Suuruyla yetistirme gayesiyle yola ¢ikilmistir. Asim’in Nesli Insasiyla goniillerde Namaz Aski, Camii
Havasi ve Aileyle Samimi Cemaat Ruhu olusturmaya gayret edilmistir.

AILEMLE BIRLIKTE CAMIDEYIZ fikri giiniimiizde ibadet, cemaat ve birlikte hareket etme
duygularin1 canlandirip ibadet suuru kazandirmak amaciyla hayata gecirilmis etkili bir uygulama
olmustur. Yaparak, yasayarak 6grendigimiz her sey hayatimizda kalic1 yer edindigi i¢in; aile ve cevreyi
isin igine katarak etkinligimizin kalic1 davranisa donlismesi hedeflenmis, ibadet sevgisi ve suuru
amaglanmistir. Ogrencilerimizde namaz kilma bilincini olusturup; aile bireyleriyle birlikte hareket
ederek gorsel ve uygulamali bir sekilde Peygamberimiz Hz. Muhammed’in (s.a.v) cemaat namazina
verdigi 6onemi hissettirerek cemaat suurunu kazandirmaktir.

Ogrencilerimizle birlikte (anne, baba, abi, abla, kardes, babaanne, dede vb.) en az bir iiye
seklinde planlanmigtir.

== =

—a=  Davetlisiniz

AILEMIZLE BIRLIKTE SEVGI VE MUHABBETLE
IKINDI NAMAZINDA BULUSUYORUZ

29 KASIM GARSAMEA1 5 9 ()

Aile bireylerinden namaza katilma imkani olan (anne, baba, abi, abla, kardes, babaanne, dede
vb.) en az bir liyeyle birlikte katilim saglanmasi gerekmektedir.

317



Lisansiistii Ogretmen Calismalart Kongresi (LOCK) / 09-12 Mayis 2024 Gilizelyali/Canakkale

Namaza katilma etkinligi i¢cin Google formsda 6n test ve son test hazirlanip 6grenci ve velilerin
onayma sunulmustur.

Ailemie Birlikte Camideyiz on test v i L . o
S50 Abeme s O komrle e vater @ e Ailemle birlikte Camideyiz etkinligi sc
Sorular  Yantlar ° Avyarlar Camideyiz etkiniigy
—_— uygulamasi etkili olur mu? 1.Soru Allemie birkkte 0 Hopyaln Sorular  Yanitlar o Ayarlar
47 ot Camideyiz etnlig nden —_—
1.Soru Ailemle birlikte 0 Kepy memiton oidunt mu? 4 Soru Ailemle birlikte 0 xor
Camideyiz fikrine katilma et Camideylz etkinligi ne siklikla
isteginiz s yapiimal
41 yanit . 44 yanut
-
L d
@ Cox kathyorur @ Haflada b
@ “avyorum ® Onbeg gunde
© xanmyorun ® Kewsiom
N0 ® Ay bi
@ rmens 4.Soru Ailemle birlikte IO Xepyals  sotar  Yanwtiar Ayartar
Camideyiz atkinligi ne sikikla TR -
i 2.S01u Aliemie biriikie I wopyala
yapis Camideyiz atkinlik
A1 yamt uygulandiktan sonsaki fikeiniz
el
o
Ailemie Birlikte Camideyiz én test
sorular  Yonitiar @  Ayariar
2.Soru Ailemle birlikte LU Kopy
Camideyiz etkinligi fikriniz
nedir 5.Son Aflemie birfikte 0 Kepysa Soelor  Yantine @ Myariar 3:S0ru Allemie biclikte 0 ¥opysio
41 yanit Camideyiz fikrine —— Camidey:z etkiniginin
yaklagimuniz nedir 3.Soru Allemie birlikte D rooyals sonucunda yaklagiminiz ne
41 yana Camideyiz etkinli§i oldu
® ok clunlu uygulamas etkili oldu mu A4 it
® Onmx
® Katwrwzm Syuid
® Ohmug

Ogrenci ve velilerimizin yanitlarina gore on testte yapilan degerlendirmelerle son testte yapilan

degerlendirmelerin yiizdelerinde belli oranda artis kaydedilmistir. On testlerde katilim ve memnuniyet
oranlar1 % 55-60 iken son testlerde bu oranlar %65-70 olmustur. Bu durum etkinligimizin verimli bir
sekilde tamamlandigini gdstermektedir. Projemiz 10-14 yas arasi1 4,5,6,7 ve 8.sif dgrencilerimizle
gerceklestirilmis ve giizel sonuglara ulagilmustir.
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CEDES PROJESI kapsaminda planlayip; hayata gecirdigimiz projemiz ogrencilerimiz,
velilerimiz ve camii emaatimizin yogun ilgisiyle amacina hizmet etmistir. Mahallemizdeki camiimizde
uyguladigimiz projemizde bize destek olan emegi gegen herkese tesekkiirii bir borg biliriz...

Projemiz olumlu ve giizel doniitler aldigimiz ve devamini planlayacagimiz bir etkinlik olarak

bize rehber olmaya devam edecektir.
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TURKIYE’DE BULUNAN AYASOFYA CAMILERINDE TEZYINAT UZERINE BiR
INCELEME

Hatice Betiil BERK
Fatih Sultan Mehmet imam Hatip Ortaokulu
betul2603@gmail.com

OZET

Din olgusu icinde 6nemli bir yeri bulunan mabetler, milletler agisindan da miithim bir yer teskil
etmektedir. Oyle ki devletlerin kurulduklar1 ya da fethettikleri topraklarda yaptiklar: faaliyetlerin basinda mabet
insa etmek veya var olan mabetleri kendi inanislarina gore diizenlemek gelmistir. ilahi dinlerden olan islamiyet ve
Hristiyanlik dinlerine mensup topluluklar tarih boyunca birbirine yakin cografyalarda yasamiglar ve aralarinda
zaman zaman topraklar el degistirmistir. Bu topraklarin bazilar1 sulh yoluyla alinmis olsa da ¢ogunlugu savas
yoluyla kazanilmustir. Ele gecirilen bu yerlerde yeni mabetlerin inga edilmesinin yani sira daha 6nce orada bulunan
mabetler de fetheden milletin inamigina uygun hale doniistiiriilerek kullanilmistir. Bazi mabetlere ise hig
dokunulmamusg, bunlar yine o inanca sahip olan insanlara hizmet etmeye devam etmistir.

Pek ¢ok medeniyete ev sahipligi yapan Tiirkiye topraklart mabet bakimindan zengin bir mirasa sahiptir.
Bu miraslardan biri olan Ayasofya Camileri de 6nceden kilise iken Miisliiman Tiirklerin bu topraklar1 fethetmesi
sonucu camiye ddniistiiriilen mabetlerdendir. Ulkemiz sinirlar1 icerisinde toplam dokuz adet olan Ayasofya
Camilerinin maalesef Biiyiik Ayasofya haricinde digerleri ¢ok bilinmemektedir.

Tiirkiye’de bulunan Ayasofya Camilerinin tezyini agidan incelendigi ve karsilastirildigi bu ¢alismanin ilk
boliimiinde din konusu {izerinde durulmus ve bu ¢alismaya kaynak dinler olan Hristiyanlik ve Islamiyet hakkinda
bilgiler verilerek bu dinlerdeki ibadet — mabet iliskisi incelenmis ve agiklanmuistir. Bulgular boliimiinde
aragtirmaya konu olan camiler hakkinda literatiir taramasi yapilmig, ayn1 zamanda alan arastirmasi ile bu camiler
tek tek ele alinarak yerlesim yeri, tarihi ve tezyini 6zellikleri bakimindan incelenmis ve degerlendirilmistir. Kendi
6zelinde arastirilan bu camiler sonu¢ kisminda karsilastirilarak hangisinin 6zgiinliigiinii korudugu, hangisinin
koruyamadigi belirtilmistir. Bu baglamda, mabetlerin durumu din, millet ve insan ekseninde agiklanmis, ayrica
Tiirkiye’de bulunan Ayasofya Camilerinin bir ¢aligmada toplanarak alaninda derli toplu bir kaynak olmasi da
amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Din, Mabet, Ayasofya, Tezyinat

GIRIS

Tiirkiye’de toplam 9 adet Ayasofya Camii bulunmaktadir. Bunlardan Biiyiik Ayasofya Camii
hakkinda bir¢ok calisma bulunurken diger Ayasofya Camilerinden bazilar1 birka¢ calismaya konu
olmus, bazilar1 da sadece isim olarak zikredilmistir. Halk arasinda da genellikle Ayasofya Camii olarak
yalnizca Biliylik Ayasofya Camii’nin bilindigi diger camilerin ise sadece orada yasayan ydre halki
tarafindan bilindigi gozlemlenmistir. Boylesi kadim bir tarihe 151k tutan bu mabetlerin varliginin bityiik
kitleler tarafindan bilinmemesi ve bu alanda ¢ok az ¢aligma bulunmasi, dahasi derli toplu hi¢ calisma
bulunmamasi tarih ve sanat literatiirii agisindan bir eksiklik teskil etmektedir.
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Arastirmada Tiirkiye’de bulunan Ayasofya Camileri’ nin ilk insa edildigi donemlerden
giiniimiize kadar olan tarihi siiregleri agisindan, mabedin giiniimiizde var olan yapisal 6zellikleri ve
tezyinati agisindan incelenmesi amaglanmistir. Ayrica bu camilerin hepsini tek bir ¢aligmada sunmak
tarihi ve simdiki durumlar az bilinen camilerden toplanan verileri kayit altina almak da amaglar
arasindadir. Ayasofya nedir. Nasil ortaya ¢cikmigtir, Tiirkiye’de kag tane Ayasofya Camii bulunmaktadir,

giinlimiizde bu ibadethaneler faal midir gibi sorulara cevap aranmstir.

Caligmada once Tiirkiye’de kilise olarak insa edilmis daha sonra ise camiye ¢evrilmis olan ve
Ayasofya olarak bilinen camiler tespit edilmistir. Bu camilerin bulundugu sehir hakkinda genel bilgi
verilmigstir. Daha sonra camilerin tarihi ve genel 6zellikleri de kisaca agiklandiktan sonra yapildig:
zaman ile tarihsel siire¢ icerisinde gecirdigi degisiklikler ve simdiki zamanda var olan tezyinat, ulasilan
bilgilere gore detayli olarak agiklanmaya caligilmigtir. Arastirma kaynak incelemesi ve gézleme dayali

nicel bir arastirmadir.

Calismanin evreni Tiirkiye’de bulunan Ayasofya Camileridir. Orneklemi, bu camilerdeki
tezyinat ve bu tezyinatlarin tarihsel siire¢ icerisindeki degisimleridir. Toplam dokuz tane olan bu
camilerden alt1 tanesi (Istanbul Biiyiik ve Kiigiikk Ayasofya Camileri, Kirklareli, Edirne, Bursa ve
Trabzon Ayasofya Camileri) yerinde incelenmistir. Diger ii¢ tanesi ise (Zonguldak, Glimiishane ve Bitlis
Ayasofya Camileri) orada yasayan insanlarla telefonda goriisiilerek ve internet iizerinden arastirilarak
gerekli bilgilere ulasilmistir. Ayasofya eski Yunancada kullanilan iki kelimenin (aya ve sofya)
birlesimiyle ortaya ¢ikmistir. Kutsal, ilahi anlamlarina gelen “’aya’’ kelimesi ile bilgelik ve hikmet gibi
anlamlara gelen “’sofya’” kelimesinin bir arada kullanilmasi ile ortaya ¢ikan kelime ’kutsal bilgelik’’
ve “’ilahi hikmet’’ gibi anlamlara gelmektedir. Ayasofya kiliseleri 6ziinde ‘’sofya’” adina kurulmus
mabetlerdir. Sofya Hristiyanliktaki Teslis inanci i¢erisinde bulunan ikinci unsur ogulun bir niteligi olan
mistik bir kavramdir. Bu kavram IV. yiizyilda Hz. Isa i¢in kullanilmustir.

BUYUK AYASOFYA CAMIi: istanbul’da bulunan Biiyiikk Ayasofya Camii Tiirkiye’ nin
Ayasofya Camileri arasinda en biiylik ve en bilinen camiidir. I. Justinianos tarafindan yaptirilan ve 27
Aralik 537 yilinda kilise olarak ibadete agilan cami yaklasik 1486 yildir ayaktadir. 1 Haziran 1453 yilina
kadar kilise, bu tarihten Cumhuriyet donemine kadar cami, 1935 yilindan 2020 yilina kadar miize olarak
kullanilmigtir. 24 Temmuz 2020 yilinda tekrar cami olarak ibadete agilan mabet, gliniimiizde de cami
olarak kullanilmaktadir.

Resim 1: Biiyiik Ayasofya Camii
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Giiniimiizde cami olarak kullanilan ibadethanede kilise doneminden kalma mozaik ve freskler
ile Osmanli Imparatorlugu déneminden kalma hatlar, mihrap, minber gibi tezyini unsurlar varligmi
korumaktadir. Ibadete ve ziyarete acik olan camide bu tezyinatlarin korunmasi icin gerekli tedbirler
alimmus, ihtiya¢ duyulmasi halinde de ek tedbirler zaman zaman alinmaktadir. Ayrica kible tarafinda
bulunan mozaik siislemeler namaz esnasinda elektronik perde sistemiyle kapatilmaktadir. Imparator

Kapisi da cam bir diizenekle korunmaktadir.

Resim 2: Biiyiik Ayasofya Camii i¢ Mekan Gériintiileri

KUCUK AYASOFYA CAMII: 1. Justinianos tarafindan Sergios - Backhos Kilisesi olarak insa
ettirilmistir. 527-536 yillar1 arasinda yapildigr diistiniilmektedir. Biiyiik Ayasofya Camii’ne 10-15
dakika yiiriime mesafesi uzaklikta olan yapi, II. Bayezid’in padisahlig1 zamaninda (1481-1512) camiye

cevrilmistir.

Resim 3:Kii¢lik Ayasofya Camii

EDIRNE AYASOFYA CAMII: Edirne’ye baglh Enez ilgesinde bulunan cami Enez Kalesinin
icine konumlandirilmistir. Yunan Hag1 planli yap1 biiyiik olasilikla katedral olarak kullanilan bir
mabettir. XII ve XIV. yiizy1l arasinda yapildig1 goriisii agir basmaktadir. Ikili siitunlar ile siitunlardaki
hag, yaprak, bitki motifi kabartmali devsirme siitun bagliklar1 Bizans doneminden giiniimiize ulasan
boliimlerdendir. 1456 yilinda Osmanli Devleti topraklarina katildiktan sonra camiye donistiiriilen

Ayasofya, uzun yillar cami olarak kalmistir.

Resim4: Edirne Ayasofya Camii
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Lisansiistii Ogretmen Calismalar1 Kongresi (LOCK) / 09-12 May1s 2024 Giizelyali/Canakkale

KIRKLARELI AYASOFYA CAMIl: Vize’ de bulunan akropolisin kuzeydogusundaki
yiikseltinin iizerine insa edilmistir. Bilimsel verilere gore net bir bilgiye ulagilamadigindan bilim
adamlar arasinda da IX — X. yiizyil ya da XII-XIV. yiizyilda yapildigina dair ihtilaflar bulunmaktadir.
XV. Yiizyilm 2. yarisinda camiye g¢evrilen fakat kimin tarafindan cevrildigi belli olmayan yapiya
minare, minber ve mihrap eklenmistir. 2007 yilinda Vakiflar Genel Mudiirliigii tarafindan aslina uygun
olarak restore edilmis ve cami olarak hizmete agilmistir.

Resim5: Kirklareli Ayasofya Camii

BURSA AYASOFYA CAMII: Bursa’nin iznik ilgesinde bulunan Ayasofya Camii, V.-VI.
ylizyillarda yapildig1 tahmin edilen bir kilisedir. Dogu- bat1 uzantili dikdortgen bazilikal plana sahip
olan kilise sehrin ilk ve en biiyiik kilisesi idi. 787 yilinda yedinci ekiimenik konsil mayis ayinda bu
kilisede yapilmistir. 1331 yilinda Osmanli Devleti’nin hakimiyetine gegen Iznik’te, Ayasofya Kilisesi
kili¢ hakki olarak camiye ¢gevrilmistir.

Resim 6:Bursa Ayasofya Camii

TRABZON AYASOFYA CAMIi: IV. Hagl seferinden kagarak Trabzon’da bir imparatorluk
kuran Komnenos hanedanindan olan I. Manuel tarafindan 1250-1260 tarihleri arasinda insa ettirilmistir.
Cami, giiniimiize kadar en iyi sekilde korunmus olarak gelen eserlerden biridir. Sivalar1 temizlenerek
freskleri ortaya ¢ikarilan ve 1964 yilindan 2013 yilina kadar miize olarak kalan yap1 giinlimiizde cami
olarak kullanilmakla beraber namaz vakitleri diginda halkin ziyaretine de agiktir.

Resim 7: Trabzon Ayasofya Camii
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GUMUSHANE AYASOFYA CAMIi: Giimiishane iline bagli Arzularkabakoy Beldesi’nde
VIII. yy.’da Bizans doneminde, o bdlgede yasayan Ermeniler tarafindan yapilmigtir. Kilise, Trabzon-
Rum Imparatorlugu déneminde kendisine pek ¢ok kilisenin bagli oldugu bir piskoposluk merkeziydi.
Bolgenin Osmanli Devleti’nin hakimiyetine girmesi ve bolgeye Tiirklerin yerlesmesi sebebiyle 1737
tarihinden itibaren camiye doniigtiiriilm{istiir.

Resim 8: Giimiishane Ayasofya Camii

ZONGULDAK AYASOFYA CAMIi: 5. yy.’m ilk yarisinda kentte meydana gelen biiyiik
depremden sonra kenti ziyarete gelen II.Thedeosius tarafindan yaptirildigina ihtimal verilmektedir. 14.
ylizyilda camiye g¢evrilmistir. 1902, 1954 ve 1990 yillarinda yapilan restorasyon ¢alismalar1 yapinin
Ozglinliiglinii bityiik olgiide degistirmistir. Son olarak 2014 yilinda bir restorasyon isleminden daha
gecen cami Anadolu’da giiniimiize ulasan ilk Ayasofya Camii olarak bilinmektedir. Giiniimiizde
caminin i¢i zengin bir hat tezyinata sahiptir.

Resim 9: Zonguldak Ayasofya Camii

BIiTLIS AYASOFYA CAMIl: Bitlis’in Tatvan ilgesine bagli Cekmece Kdyii’'nde burada
yasayan Ermeniler tarafindan M.S. VI. yy.’da yapilmistir. Tezyinat agisindan da son derece sade bir
tisluba sahiptir. Kilise doneminden giiniimiize kadar gelen siitunlar ve nisler bulunan yapida bunlarin
lizerine ve giris kapisinin kenarlarina yapilan siislemeler disinda bagka bir tezyinata rastlanmamaktadir.
1930’Iu yillarda koyliiler tarafindan camiye ¢evrilen Ayasofya, yakin tarihte de (2015) Vakiflar Bolge
Miidiirliigii tarafindan yaptirilan bir tadilattan gegmistir.
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Resim 10:Bitlis Ayasofya Camii

SONUC

Bu calisma Tiirkiye’de bulunan Ayasofya Camilerinin tarihi, genel 6zellikleri ve tezyinatini
incelemek i¢in yapilmistir. Camilerde bulunan tezyinatlar ayr1 ayri her cami 6zelinde incelenmistir.
Glinlimiizde cami olarak kullanilan bu mabetlerin tarihsel siire¢ igerisinde nasil kullanildig: (kilise,
cami, miize) ¢alismada belirtilmistir. Ayrica gegirdikleri onarimlarin ve bakimlarin orijinal hallerini
bozup bozmadigi da agiklanmugtir.

Caligmanin Ayasofya Camilerinin degerini anlayip bu camileri en iyi sekilde koruyarak gelecek
nesillere de aktarmanin kolektif suuruna varabilmek agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Biiytik
Ayasofya Camii hakkinda bir ¢ok calisma bulunurken diger Ayasofya Camilerinden bazilar1 birkag
caligmaya konu olmus, bazilar1 da sadece isim olarak zikredilmistir. Bu calisma sayesinde bilinmeyen
ya da az bilinen Ayasofya Camileri de taninmis olacaktir. Calisma, bu kapsamda biitiin Ayasofya
Camilerinin bir arada ele alinmasi bakimindan énemlidir ve bu alanda bundan sonra yapilacak yeni
caligmalara 151k tutmasi, kaynaklik etmesi umulmaktadir.
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OZET

Projemiz pandemi déneminde 6grencilerimizin ve 6gretmenlerimizin duvarlar arasinda kalan duygu ve
diisiincelerini ortya ¢ikarmalarini kolaylastirmak, kendilerini renkler araciligiyla ifade etmelerini saglamak ve
renkleri 6zgiirce kullanabilecekleri Ebru sanatiyla tanigtirmak, bu sanat dalinda ki doganin devinimini anlatan
olusumlarda kendi duygularmi, diisiincelerini, hayallerini, umutlarini, hiiziinlerini gérmelerini saglamaktir.
Projemiz pandemi doneminde dort duvar arasinda kalan Ogrencilerimizin hayallerini tekrar canlandirarak
ulasamadigimiz goniil kapilarini renkler sayesinde aralamak ve her insanin i¢inde hi¢ kaybolmayan yaramaz
cocuklart ortaya ¢ikarmaktir. Ogrencilerimizin evde kaldiklari siire igersinde sosyal medyanin bagimlisi haline
gelen taze beyinleri tekrar uyandirmak, dijital diinyada savrulan hayellerini gliniimiiz ger¢eklerine geri dondiirmek
esas amagtir. Her insanin bir rengi oldugunu ama ¢ogu insanin hangi rengi sevdigini dahi bilmedigi bu ¢agda en
etkili, en giizel ebru sanatiyla icimizde haberdar olmadigimiz diinyalara ulagmaktir. Bu agamada 6grencilerimize
Sorgulama, Gurupla ¢alisma, akran dayanigsmasini, Paylasim, yas guruplari arasinda birbirine saygi duyma,
igbirligi gibi giinliikk hayatta 6grencilerimizin kisilik gelisimlerini olumlu yonde etkilemek amaclanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ebru sanati, Renklerin Duygulara Etkisi, Etwinning, Pandemi

GIRIS
Iyi Uygulama Hakkinda:

Proje uluslararast e-Twinning proje kapsaminda olup 01 Kasim 2021-01 Nisan 2022
tarihlerinde, 10-15 yas grubu 6grenciler ile Tiirkiye'de gorev yapan 5 6gretmen ortakla, 6grenci merkezli
ve etkinlik odakli gerceklestirilen bir projedir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin pandemi siireci sonrasi
miifredata uygun farkli 6grenme ortamlari olusturarak onlarin hem sosyallesmesini saglamak hemde
yeni iirlinler ortaya koymalarin1 saglayan bir proje olmustur. Projemiz 2022 yilinda Tiirkiye Ulusal
Kalite Etiketi Odiilii almis bir projedir.

Iyi Uygulamanin Amaclar:

Projemizde amag¢ pandemi déneminde Ogrencilerimizin duvarlar arasinda kalan duygu ve
diisiincelerini tekrar ortaya ¢ikarmak, karamsarliktan uzaklasip kendilerini ifade edebilecekleri bir alana
yonelmelerini 151k tutmak, olaylara bakig agilarini degistirmek, yasamlarinda renklerin bakis agilarini

nekadar degistirebilecegini gostermektir.

Bu proje ile pandemi sonrasi siirecte derslere karsi ilgileri azalmig olan 6grencilerimize Ebru
sanatin1 miifredatla entegre ederek 6grencilerin hem sosyallesmesi hemde ilgilerini derslere ¢ekmek
amaclanmistir. Projemizde Ebru sanatinin 6gretimde kullanimi ve ortaya ¢ikan mucize paylasilmigtir.

Iyi Uygulamanin Hedef Kitlesi:
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Bu proje ile pandemi siirecinde olumsuz siire¢ yasamis, ilgisi olumsuz etkilenmis, asosyal hayat
yasamig, basari duygusundan uzak kalmis 6grencilere olumlu yasantilar saglayarak onlarin basari
duygusunu yagamalarini saglamaktadir. Dersimde 6gretim programimizda yer alan degerler egitimi ile
ilgili Sabir, hogorii, yardimseverlik, isbirligi, adalet gibi kazamimlar Ebru sanati sayesinde
miifredatimiza entegre edilerek dersimizde islenmistir. Projemiz etkinlikleri belirlenirken bu kazanim
ve etkinlikler dikkate alinarak beyin firtinas1 yapilmis ve projemiz ziimre toplantilarinda, dgretmenler
kurulu toplantimizda detayl sekilde yer verilmistir. Projemizdeki bir¢ok etkinlik ve kazanim disipinler
aras1 sekilde uygulanabilen yapiya sahiptir. ingilizce dersi miifredat geregi tiim derslerle baglantili bir
derstir. Isbirlikci yaklasim, yaparak uygulayarak yapma, bireysel 6grenme seklinde birgok metod ve
yontem projemizde sik¢a kullanilmistir. Pandemiden dolay1 6grencilerimiz bir¢ok dersi uzaktan internet
iizerinden islemek zorunda kalmistir. Web 2.0 araglarini 6grencilerimizin kullanmalari yoniinde tesvik
ettik. Tiim Ogrenci takimlarina etkin sekilde amaglar anlatildi. Ogrencilerimizin bir iiriin ortaya koyma,
yarim kalmig igi tamamlama, problem ¢ézme, sorumluluk alma, arastirma yapip analitik diisiinme,
topluluk Oniinde konusabilme ve birseyleri sunabilme, 6zgiivenli olma, bireysel ¢aligma, sabirli ve
hosgoriilii olma, isbirlik¢i sekikilde calismanin faydalarimi farketme, yaratici diisiinme gibi bir¢ok
kazanimi miifredatimiza entegre ederek bu proje sayesinde Ogrencilerimize kazandirmis olduk.
Ogrencilerimiz bu proje sayesinde daha dzgiivenli, gelecege olumlu bakan, yardimlasmayi bilen, saburls,
iiretken bireyler olmalar1 konusunda firsatlar1 yakalamig oldular. Projemizin 2022 eTwinning temast
“’Gelecegimiz Giizel, Sirdiiriilebilir, Birlikte: Okullar ve Yeni Avrupa Bauhaus Girigimi’’ etrafinda
sekillenmistir. Projemizi ilerleyen zamanlarda Avrupa yurtdisi paydaslarla zenginlestirip tiim insanlara
daha faydali olmay1 hedefliyoruz.

Iyi Uygulamamizda Yapilan Cahsmalar:

Projemizin tiim ortaklar ile projemiz sosyal medya hesaplar1 ve Twinsapce dgretmen biilteni
tizerinde iletisim saglanmigtir. Her daim ortaklar arasinda giiclii bir iletisim ve etkilesim saglanmigtir.
Gorev dagilimi yapilirken demokratik ve istege baglilik 6n planda tutulmus, herkes ¢alismak istedigi
gorevi kendisi belirleyerek esitlik ilkesiyle sayfada gorev dagilim ¢izelgesine islenmistir.
Ogrencilerimiz diger gurup takimlar1 ve diger okullardaki 6grencilerle ¢alisma firsati bularak ¢ok giizel
iriinler ortaya koymuslardir. Projemizde yapilan tiim etkinlik ve c¢alismalar proje sayfasinda
Twinspace'de ve sosyal medya platformu Facebook'ta paylasilmistir. Ogrenci ve dgretmenlerimiz diger
caligma guruplariin yapmis oldugu ¢aligmalardan ilham almus, proje takvimindeki ¢aligmari takip edip
yorum yapmiglardir. Projemizdeki tiim etkinlikler isbirligi yontemiyle gergeklestirilmistir. Projemiz
ortaklar ile iletisim, bilgi ve etkinlik paylasimi saglamak amaciyla ¢evrim i¢i toplantilar yapilmustir.
Projemizde isbirlik¢i web 2.0 araglart aktif sekilde kullanilmasima 6zen gosterilmistir. Okulumuz
Ogretmenleri proje boyunca tiim caligma takimlarina ve bizlere ¢ok yardimci olmuslardir. Diger
ortaklarimizla birlikte ortaya koydugumuz iiriinleri(Ebru resimleri, kitap ayraglari, mektup zarflarini,
siirimizi, e book calismamizi) bulundugumuz bdlgede Kiiltiir merkezinde sergi diizenliyerek devlet
erkanlarinin katilimryla halk 6niinde sergileme firsati bulduk ve yaptigimiz calismalar ¢ok takdir topladi.
Calismalarimiz birgok begeni aldi. Yapmis oldugumuz iiriinlere satin almak icin birgok kisi talip oldular.
Tim yaptigimiz ¢aligmalar ve {iriinler proje ortaklariminin katkilariyla hazirlanmistir. Projemiz ortak
triin olarak tiim O&grencilerinin katilimiyla Karikatiir ¢alismasi seklinde eBook olusturulmus,
ogrencilerin katilimiyla ortak akrostis siir hazirlanmigtir. Tiim etkinlik ve caligmalar sergide
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sergilenmigtir. Yapilan tiim ¢alismalarimiz ¢esitli yerel basinlarda ve okulumuz web sitelerinden
paylastlmistir.

Projemizde teknoloji kullanim1 ¢ok¢a yapilmigtir. Twinspace’e yiikledigimiz her meteryal ve
caligma web 2.0 araglariyla zenginlestirilmeye ¢aligilmistir. Resimlerin kolojlanmasi maskelenmesi ve
diizenlenmesi i¢in gesitli photo editdr araclart kullanilmistir. Proje afig tasarimi ve logo tasarimi igin
Canva, Ogretmen tanitimlar1 igin Padlet, karma takimlar i¢in Random List, Yagilastirma ¢alismalari
icin Facebook ve You Tube, On test —son testte ve etkinlik anketlerinde Google Forms, Web sitesi
olusturmada Wix, Etkinlik videolar1 olusturmada Scoompa Video, Canva, InShot, VivaVideo, Etkinlik
kolajlar1 olusturmada PicCollage, Canva, InShot, Unfold, Proje Tanitim Videosu igin Renderforest, Ozel
Giin Kutlamalari i¢in WordArt, Canva, Ortak {iriin avatar seslendirme i¢in Chatterpix, Ebook olusturma
I¢in Storyjumper, Final Uriinii Karikatiir Olusturma igin Storyboard that Web 2.0 araglar1 kullanilmustir.
Bu sekilde hem teknoloji kullanimina 6zen gosterilmis hemde proje iriinlerimizin tanitim ve
yayginlastirilmasi saglanmigtir. Ayrica proje siirecinde etkilesimli tahta etkin sekilde kullanilmistir.
Sosyal medya hesaplari, okul internet sitelerive yerel haber platformlar1 proje haberlerimiz i¢in yogun
olarak kullanilmistir. Projemizde Twinspace dgretmen biilteni ve soyal medya hesaplarimiz ¢ok sik
olarak kullanilmistir. E giivenlik icin 6grencilerimiz velilerinde izin dilekgeleri alinmistir. Genellikle
fotograflar 6grencilerin yiizleri goriinmeyecek sekilde flulastirilmis ve her etkinlik ve fotografta
Ogrencilerimize maske taktirilmis, yilizlerinin taninmasmin oniine gegilmistir. Hazirlanan videolarda
veya diger proje etkinliklerinde kullanilan resim veya miizikler telif hakki olmayanlardan secilmis olup
etik kurallara azami derecede dikkat edilmistir. Ogrencilerimiz yiizleri i¢in videolarda ve fotograflarda
flulagtirma yapilmig ve maske taktirilmigtir.

Projemiz tiim etkinliklerimizde eTwinning’in 2022 yili ’Gelecegimiz Giizel, Siirdiiriilebilir,
Birlikte Okullar ve Yeni Avrupa Bauhaus Girisimi’ temas1 ¢evresinde gergeklestirmeye calistik.
Projemizde yer alan 6grencilerimiz 10-15 yas gurubu 6grencilerdir. Projemiz igerigi miifredatla bire bir
uygun gittiginden dolay1 6grenci yas guruplari i¢in uygundur. Problem ¢6zme, Oyunlastirma, Isbirlikgi
caligsma, Gurupla calisma, Bireysel calisma 6gretim teknikleri ve metotlar1 projemizde kullanilmistir.
Projemiz 6grenci merkezli olup ¢esitli etkinlikler yapilmistir. Ogrencilerimiz proje boyunca hem aktif
sekilde rol aldilar hem de Isbirligi, takim ruhu, sorumluluk alma, yardimlasma gibi temel degerleri
edinme firsat1 buldular. Ogrencilerimiz proje boyunca pandemi siirecinin sikintili siirecinden bir nebze
kurtulup bir iiriinii ortaya koyma, yarim kalan bir isi tamamlama, isbirliginin giiciinii gérme, kendi
baglarina bir iirlin ortaya koyma, hosgdriilii ve sabirli olmayi, sorumluluk sahibi olma gibi birgok etik
degeride kazanmis oldular. Ogrencilere gelecege umutla bakmalarini saglamak, hayatlarinda
stirdiiriilebilir yeni olumlu davramslar O0gretmek hedeflerimiz arasinda oldu. Proje sayesinde
Ogrencilerimizde gorev bilinci olusturarak pandemi siirecinde yasanan bazi ders adaptasyonunu
problemlerini asabildiklerini gézlemledik. Projedeki bir¢ok etkinligimiz pandemi sartlar1 géz oniine
alinarak planlanmustir. Ogrencilerimiz proje siirecinde ¢esitli web 2.0 araglar1 kullanarak, cesitli
etkinliklere yer vererek 6grencilerimizin ilgilerini hep en iist diizeyde tutmaya ¢alistik. Ogrencilerimiz
projede web 2.0 araclarini kullanirken ¢ok hevesli katildilar. Ozellikle Ebru gibi bir sanatin insana
mucizevi katkilarin1 gordiiler. Yardimlasma ve isbirligi disiplinlerini kazanmis oldular. Ogrenciler
dostluk, empati, sorumluluk gibi degerleri icsellestirip, yaparak yasayarak ogrendiler. Bu proje ile
okullar arasi, 6grenci temelinde kaynagma saglanarak 6grenciler hem bireysel hemde isbirligi icinde

iirlinler ortaya koyup basar1 duygusunu yasadilar.
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Iyi Uygulama Sonucunda Elde Edilen Cikt1 ve Sonuglar:

Bu proje sonucunda pandemi siirecinde evde kapali kalan 6grencilerimiz hem tek basina hemde
gurup calismasiyla Ebru sanatini yaparak ortak iiriinler ortaya koymuslardir. Ogrencilerimizin hem
derslere ilgileri artti hemde basari duygusunu yasadilar. Ogrencilerimiz projede web 2.0 araglarimni
kullanirken ¢ok hevesli katildilar. Ozellikle Ebru gibi bir sanatin insana mucizevi katkilarini gordiiler.
Yardimlagma ve isbirligi disiplinlerini kazanmis oldular. Ogrenciler dostluk, empati, sorumluluk gibi
degerleri igsellestirip, yaparak yasayarak ogrendiler. Bu proje ile okullar arasi, 6grenci temelinde
kaynagsma saglanarak Ogrenciler hem bireysel hemde isbirligi i¢inde iiriinler ortaya koyup basari

duygusunu yasadilar.

ONERILER

Egitimde her kademede oyun ve farkli etkinlikler kullanilarak, ogrencilere farkindalik
kazandirilmalidir. Ogrenciler, isin i¢inde ne kadar ¢ok etkinlik ve oyun olursa o kadar ¢ok etkin sekilde
katilim gostermektedirler.

Not: Projemiz bir Etwinning projesidir ve Tiirkiye Ulusal kalite etiketi 6diiliinii almistir.

330



